wachsenen mufl auch die Verantwortung der Schule genannt
werden. Ich darf diesbeziiglich auf die erfreuliche ,Bekannt-
machung® hinweisen, die das Bayerische Ministerium {ir
Unterricht und Kultus ,iber den Stoffplan {Ur Geschichte an
Hoheren Schulen® im Februar vorigen Jahres (12.11. 59,
Nr. VIII 48 275) crlassen hat. Das Ministerium fordert, daf§
an den Hoheren Schulen nicht nur einmal im Laufe von
neun Jahren, sondern beim jedesmaligen Durchgang der
Geschidite und damit in jede seelische Entwicklungsschicht
der studierenden Jugend hinein ausfithrlich und unter Be-
niitzung zeitgendssischer Quellen uber die Ursachen und For-
men der Hitlerverbrechen zu unterrichten ist. Auf die rechte
Auswahl der Lehrerpersonlichkeit, die diesen Unterricht er-

teilen soll, wird besonders hingewiesen. Vielleicht kénnen
jungere Lehrkrdfte mit ihren Schillern zusammen leichter
um die rechte Erkenntnis ringen, als es manchem ilteren
gegeben ist.

Unser Thema lautete: ,Menschen und Volker in threr wech-
selseitigen Verantwortung®. Wir sprachen zuerst uber die
Verantwortung der Vélker fureinander, schliefilich zuneh-
mend mehr iiber die Verantwortung einzelner Mcnschen. Die
Verantwortung der Volker fireinander geht immer iber die
persénliche sittlicke Entscheidung einzelner Menschen. Er-
warten wir nicht auf mechanischem Wege ,bessere Zeiten®.
Wir Menschen sind die Zeiten. Bessere Menschen sind bes-
sere Zeiten.

6. Das Problem der unbewiltigten ,,Vergangenheit*
in padagogischer Sicht
Umblick und Ausblick

Uon Dr. habil. Arno Sachse, Privatdozent der Pidagogik an der Johannes Gutenberg-Universitit Mainz

I. TATSACHEN

Seit jener Fernsehsendung, die in der ersten Halfte des ver-
gangenen Jahres Jirgen Neven du Mont im Auftrage des
Hessischen Rundfunks mit Schillern aus vierzehn Lehranstal-
ten aus insgesamt fiinf Bundesldndern veranstaltet hat, ist
die Frage, welche Berticksichtigung und Deutung die jiingste
deutsche Vergangenheit, insbesondere jene zwdlf Jahre zwi-
schen 1933 und 1945, im Bewufitsein der heutigen deutschen
Schuljugend finde, immer wieder in Presse und Rundfunk,
in Zeitschriften, auf Tagungen und Konferenzen aufgegrif-
fen worden. Es geschah dies teils im Tone ehrlicher Ent-
riistung iber das negative Ergebnis, teils in dem der Resi-
gnation, teils auch im Bestreben, die Eindriike zu mildern
und das Ergebnis als weniger aufregend erscheinen zu lassen,
als man im allgemeinen geneigt war zu tun. Jenes Resultat
Jurgen Neven du Monts besagte, dafl neunzig Prozent der
von ihm befragten Volks-, Berufs-, Mittel- und Oberschiiler
entweder gar keine Kenntnisse oder nur ein konfuses Wissen
von der allerjiingsten Vergangenheit des deutschen Volkes
hatten; eine Ausnahme bildeten in einigem Betracht die Kin-
der von Zonenflichtlingen und die Volksschiller, die zusam-
men genommen einen ginstigeren Eindruck hervorriefen.
Diese Ausnahmestellung des zuletzt genannten Schiilerkreises
ist seither mehrfach bestdtigt worden. Dies teilt besonders ein-
drucksvoll Belinde Biitow in ihrem Bericht ,Deutsche Jugend-
liche iber Juden ~ Das Uerhalten der Lehrer“t mit. Sie be-
richtet hier Uber eine Umfrage von Lehrern bei 150 Prima-
nern, die sie als ,trostlos® bezeichnete:

»Argwohn, Gereiztheit, Besserwissenwollen firbten die Ant-
worten, die Kenntnis der Tatsachen war vage und liickenhaft,
samtliche Schlagworte der Nazizeit wurden angebracht, selbst
die belegten Fakten angezweifelt. Was da zutage kam,
konnte nicht aus dem eigenen Erfahrungsbereich der Schiiler
stammen — es waren die Ressentiments der Eltern, Etwas
hoffnungsvoller sah es aus, als der Lehrer danach die Prima-
ner aufforderte, den Spiefl umzudrehen und ihm selbst Fra-
gen zu stellen. ,Was haben denn die Juden selbst getan, um
dieses Schicksal auf sich zu zichen?‘ war eine der am mecisten
gestellten Fragen. Und: ,Irgend etwas mufl doch dran sein.’
Die Primaner wollten wissen, ob die Juden wirklich in un-
verhéltnisméfigem Mafle Positionen eingenommen hitten,
die nicht mit fairen Mitteln erreicht worden wiren; ob sie
nicht doch die Elemente einer Volkskultur aushéhlen konn-

1 Erschienen in der Hamburger Zeitung ,Die Welt' (hier zitiert nach der

in New York erscheinenden deutsch-jiidischen Wochenzeitung ,Aufbau’
(XXV, 89 vom 25.9.1959, S.9f.).
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ten; was es mit der Verfolgung und deren Rechtfertigung
durch die Nazis auf sich habe; warum die Riickwanderer
nicht in Israel blieben und ob sie denn gute Deutsche sein
konnten ...

Von 256 Volksschillern zwischen zehn und fiinfzehn Jahren,
fast alle Kinder von Arbeitern und (zum geringeren Teil)
kleinen Angestellten, zeigten zwei Drittel erstaunlich genaue
Kenntnisse uber die Judenverfolgung. Nicht weniger als 116
Schiller fragten nach dem Grund der Verfolgung. Nach der
Quelle ihrer Kenntnisse befragt, gaben nur 24 Eltern und
Bekannte an; die ubrigen nannten Lesemappen, Radio, Fern-
sehen und Schule. Nur 29 (von 256) kamen mit antisemitischen
Auflerungen, mit Ausflichten und Entschuldigungen. Auch in
dieser Schule wurde reger Gebrauch von dem Angebot ge-
macht, dem Lehrer Fragen zu stellen, und auch hier wurde
am hiufigsten nach dem Grund der Verfolgung gefragt.
Naive Fragen nach Aussehen, Sitten und Sprache der Ju-
den machten erschittternd deutlich, dafl diese Kinder nie
Gelegenheit hatten, jiidische Menschen kennenzulernen. . .“
Die Ergebnisse der polnischen Wochenzeitung ,Politika’®, die
durch ihre Redakteure acht- bis zwdlfjdhrige Warschauer
Schulkinder uber den Krieg und die deutsche Besatzungs-
zeit — also iber Vorgidnge, welche die Kinder nicht mehr
miterlebt haben — hat befragen lassen, zeigen den fragmen-
tarischen Charakter des sich hierauf beziehenden Wissens.
An diesem Bericht wird besonders deutlich, wie die kindliche
Phantasie Erzdhltes, Gelesenes, im Kino und in Bildzeit-
schriften Gesehenes teils treulich bewahrt, teils ausschmiickt,
teils véllig umdeutet.

Weiteren Aufschlufl erlauben die Feststellungen von psycho-
logischen Testuntersuchungen an 1600 Schilern in Saar-
briicken, Wiesbaden und Kéln, iber die auf einer Tagung
der Friedrich-Ebert-Stiftung {iber das Problem des Vor-
urteils in Bergneustadt durch den Psychologen Wolf berich-
tet wurde3, Es handelte sich um deutsche Volks- und Ober-
schiiller im Alter von vierzehn bis finfzehn Jahren. Gegen-
stand der Tests war die Vorurteilsbefangenheit dieser Schii-
ler gegeniiber den eigenen und fremden Staatshiirgern, Hier-
bei ergab es sich,

~dafl die von etwa 75°%o der Befragten mit positiv gewer-
teten Deutschen sich durch die nachstehenden Eigenschaften
auszeichnen: Sie sind vor allem ,anstdndig‘, dazu arbeits-
sam, tapfer, ehrlich, demokratisch, bescheiden, sauber, edel
und angenchm. Noch mehr iiberzeugt als von den hervor-
ragenden Eigenschaften der Deutschen waren die Schiiler

2 vgl. Bericht in: ,Der Biirger im Staat (9/2) Stuttgart, Mirz 1959. S. 32.

3 vgl. Walter Hihnle: Vorurteile sind schwer auszurotten. Die Ergebnisse
von Untersuchungen bei deutschen Kindern. In: Badische Zeitung. Nr.
109 vom 14. 5. 1959.



vom schlechten Charakter der Russen. Die Russen wurden
von iiber 800 der Befragten cindeutig abgelehnt, denn sie
zeichneten sich durch ,Brutalitat’ aus. Auflerdem, so meinten
die Schiiler, seien sie grausam, kriegerisch, feindselig, heid-
nisch, feige und schmutzig. War die meistgenannte Eigen-
schaft der Amerikaner ihre Anstindigkeit (worauf gleich auch
Angeberei folgte), so mufiten sich die Franzosen ,mehrheit-
lich® sagen lassen, dafl sie durch Faulheit, Feigheit, Hoflich-
keit und Angeberei auffielen. . .”

Dariiber hinaus ist von dem genannten Referenten davon
berichtet worden, dafl in diesen Tests die Juden néchst den
Russen noch immer am negativsten beurteilt wiirden. Die
,Badische Zecitung® fahrt fort:

.Zeigt das Beispiel der Bewertung der Russen, wie sehr die
Bildung von nationalen Vorurteilen durch die aktuclle poli-
tische Lage gefdordert wird. so beweist die fortdauernde
Animositat gegen die Juden die Zihlebigkeit von Vorurtei-
len und wahrscheinlich den starken Einfluff der Eltern und
der Erwadchsenen. Allerdings wird das Vorurteil gegen die
Juden nur in wenigen konkreten Angaben sichtbar. Nur vier
Eigenschaften wurden von mehr als 20 %o der Befragten fiir
sie gefunden: jheidnisch’, ,gottglidubig’, ,geldgierig’ und ,be-
triigerisch’. Die These, dafl die Beschdftigung mit dem Anti-
semitismus neue Vorurteile gegen die Juden erzeuge, dafl
es besser sei, iiber dieses Thema zu schweigen, wurde von
dem Psychologen als falsch abgelehnt®.

Am aufschlufireichsten unter den Berichten, die zunachst ein-
mal Bestandsaufnahmen sein wollen, ist der, den Rolf Schor-
ken unter dem Titel ,Welches Bild haben Obertertianer vom
Nationalsozialismus?“4 vorgelegt hat. 95 Obertertianer hat-
ten sich zu der Frage: ,Was weify ich iiber Hitler, und wie
denke ich dber ihn?“ [es handelt sich in der Obertertia um
Schiller des 9. Schuljahres, also um etwa 14-15jdhrige] zu
duflern. Das Bild, das sich hier bietet, ist das differenzier-
teste, das dem Verfasser der gegenwirtigen Uberschau be-
kannt geworden ist. Die Hauptresultate Rolf Schiorkens be-
sagen, daf} das Tatsachenwissen der Jungen im allgemeinen
grof sei, aber immer fehlerhaft. Er erklirt:

»Wenn man aus allen Arbeiten die richtigen Tatsachen her-
auspfliickte, erhielte man ein erstaunliches Bild der Hitler-
zeit. Im einzelnen ist jedoch keine Arbeit fehlerfrei, und
sehr hdufig treten grofle Verzerrungen auf. Im Tatsachen-
geriist des Durchschnittsschillers ragen folgende Pfeiler her-
vor: Hitler stammt aus kleinen Verhiltnissen; er gelangte
auf Grund seines Ehrgeizes und mit Hilfe seiner Redegewalt
an die Madcht; er 16st das Arbeitslosenproblem, indem er
Autobahnen baut; er verfolgt die Juden, iiberrennt Uster-
reich und die Tschechei, wird groflenwahnsinnig und erklart
der halben Welt den Krieg; der deutsche Soldat siegt an
allen Fronten, wird aber schliefilich doch besiegt, weil die
Uberlegenheit der Feinde zu grofl und Hitler als Feldherr
unfdhig ist. Die Juden werden vernichtet — ein furchtbares
Verbrechen, das fiir uns heute noch ein Schandfleck ist. Man
kann hier schon erkennen, dafl die Jungen im allgemeinen
ein bestimmtes Grundwissen besitzen, das sie ungefahr rich-
tig aufgliedern konnen, Im einzelnen herrscht allerdings in
der chronologischen Rethenfolge oft grofle Verwirrung. Merk-
wiirdigerweise wissen die Jungen iiber den Aufstieg Hitlers
bis 1933 hiufig besser Bescheid als iiber die Reihenfolge der
Feldziige, der Siege und Niederlagen und der wichtigsten
Kriegsereignisse . ..“

(Auf die von Schorken mitgebotene jugendpsychologische In-
terpretation dieser Resultate wird spéter zuriickgegriffen.)

II. DEUTUNGSANSATZE

Im allgemeinen werden die hier an wenigen Beispielen in
Erinnerung gebrachten Ansichten der Jugendlichen — vor
allem die stereotype Lobpreisung Hitlers als des Bewiltigers
der Arbeitslosigkeit und als des Schopfers der Autobahnen
(hinzuzunehmen noch die Erneuerung der Dolchstofllegende
bzw. die umgekehrte These, dal die Deutschen hétten siegen
kénnen, wenn sie einen besscren Fithrer gehabt hitten) — als
svirulenter Nationalsozialismus“ gedeutet, im Sinne etwa der

4 In ,Gesellschaft — Staat — Erziehung (Freiheit und Verantwortung) —
Blédtter fiir politische Bildung und Erziehung®, 4.Jg. 1959, Heft 5,
S. 199—207.

Formel, mit der Belinde Biitow den weiter oben crwihnten
Anufsatz eroffnet:

»Alles, was der ,Stiirmer’, was Rosenberg und Adolf Hitler
einst gesagt haben, ist noch lebendigs.“

Indes darf hierbei nicht ibersehen werden, dafl die zitierte
Rede von der Uirulenz des Nationalsozialismus, wie es dem
Worte ,Virulenz“ entspricht, natiirlich nicht die Existenz
ciner irgendwie organisierten Untergrundbewegung als Fort-
sctzerin nationalsozialistischer Parteitraditionen meint. ,Vi-
rulenz des Nationalsozialismus® bezeichnet auch nicht die
Tatsache, dafl es noch immer Menschen gibt, die aussagen,
der Nationalsozialismus sei im Prinzip gut gewcsen, nur in
der Verwirklichung durch ,kleine Hitler” sei er verwiéssert
worden und in sein Gegenteil umgeschlagen, Nicht ein der-
artiges dircktes, gewufites und bejahtes, vielleicht sogar be-
wufltes Bekenntnis zur Ideologie des Nationalsozialismus ist
mit dieser Formel bezeichnet, sondern ein ganz und gar un-
bewufiter Komplex von Vorurteilen, die noch nicht einmal
originar nationalsozialistisch zu sein brauchen, die der Na-
tionalsozialismus vielmehr selbst schon vorfand und die er
fiir seine Zwecke zu nutzen vermochte. Sie sind einem schlei-
chenden Gifte im Koérper gleich, das gleichsam erst heraus-
eitern mufl - ein grausiges Bild, das dennoch insofern posi-
tiv wirkt, als es jenseits von Schuld und Unschuld liegt, das
sogar optimistisch ist, weil es die Hoffnung auf ein allmdh-
liches Ausschwiren des Giftes in sich schliefit. Der Vergleich
ist auch insofern glicklich, als die Erinnerung an die Viren
zugleich den Hinweis auf Schwierigkeiten enthdlt, auf die
jeder Versuch der Entdeckung und das Bemiihen, deutlich
zu sehen, stoflen.

Diese metaphorische Kennzeichnung des Sachverhaltes er-
fiillt, iiber die blofle Charakteristik hinausgehend, zugleich
noch eine weitere Funktion, indem sie mit der geschilderten
Deutung zugleich auch die Uerfahrensmoglichkeiten sichtbar
werden lafit, auf die man zukommen muff, wenn man das
Bild der , Virulenz® ernst nimmt. Als Beschaftigung mit dem
Nationalsozialismus hat es auch zu gelten, wenn eine Un-
menge noch nicht iiberwundener Vorurteile (etwa iber die
Germanen, iiber Friedrich II. von Preuflen, iiber Preufien
iiberhaupt, tber Bismarck und vor allem hinsichtlich des
Charakters des eigenen wie auch anderer Vélker, revidiert
werden. Diese und manche andere Bezirke sind in gleicher
Weise dem eindringenden Blick durch Vorurteile verstellt,
so dafl auch sie gemeinhin als eine Art ,heifle Eisen“ an-
gesehen werden, die anzufassen riskant erscheint. Hier wird
es offenkundig, dafl die Uberwindung des Nationalsozialis-
mus nicht allein dann erfolgt,, wenn er im Zusammenhang
seiner spezifischen Geschichte zum Gegenstand unterrichtlicher
Betrachtung gemacht wird. Der Abbau der als virulent an-
gesehen nationalsozialistischen Ideologie braucht darum kei-
neswegs ein Monopol des Geschichtsunterrichtes zu sein. Er
findet auch dort statt, wo es ganz generell um moralische
Dinge geht: im Religionsunterricht, im Deutschunterricht, in
der Kunsterziehung und auf anderen Gebieten.

In diesen Zusammenhang gehort die Erkenntnis, daf der
virulente Nationalsozialismus auch im Ausland vorzufinden
ist, wie unter anderem auch die jingsten Ausschreitungen
gegen Juden in aller Welt belegen konnen. Dies zeigt ins-
besondere die auflerordentlich verdienstvolle Arbeit des
Braunschweiger Internationalen Schulbuchinstituts, das unter
der Leitung von Professor Dr. Georg Eckert steht. Der von
diesem Institut vorgenommene Vergleich der Schulbiicher fiir
den Geschichtsunterricht hat ergeben, dafl die Deutschen in
manchen Teilen der Welt entweder summarisch als Krieger-
volk, als abgrundtief gefdhrlich, als restlos schuldig an bei-
den Weltkriegen angesehen und als durch und durch rechts-
konservativ und als Gegenspieler freiheitlicher Michte ge-
schildert werden, oder aber es hat sich der fundamentale Irr-
tum eingenistet, Deutschland — besonders unter Hitler — habe
unter anderem auch mit zur Befreciung der Kolonialvélker
beigetragen, ja sogar fir diese gekdmpft, woraus sich dann

5 Vgl. oben S. 24, Anm. 1.
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ein Vertrauenskapital fiir ,die Deutschen ergibt, in dem
sclbst der Nationalsozialismus und Hitler noch Prestige be-
sitzen. Dies ist eine vielleicht nicht unnéitige Ergdnzung
gegenilber Bestrebungen, das internationale Phinomen des
»Faschistischen“ ausschlieflich deutschnationalistisch zu inter-
pretieren.

Ieststellungen wie die oben angefihrte, in denen das Un-
befriedigende, der Mangel an Bewiltigung der Vergangen-
heit beklagt werden, sind im Laufe der sich an sie anschlie-
Benden Diskussionen niemals grundsitzlich in Frage gestellt
worden; wohl aber fehlte es nicht an dem Versuch, ihren
reprisentativen Charakter zu bezweifeln und jede Verall-
gemeinerung der doch auf schmaler Erfahrungsbasis beruhen-
den Erhebungen als unzuldssig zu erweisen. Vor allem sind
es auch sonstige methodologische Bedenken, die jene Ver-
allgemeinerung als nicht geniligend gesichert erscheinen las-
sen, so zum Beispiel dieses, daR jene Explorationen von
Schilern sehr nalv, wenn nicht gar dilettantisch vorgenom-
men und ausgewertet worden seien, ohne geniigende Ab-
sicherung der natiirlichen Fehlerquellen. Immerhin ergab sich
in jedem Lager der Kritik sogleich eine gewisse Einmiitig-
keit dahingehend, in der Jugend selbst, die hier doch zu-
nichst auf der Anklagebank erschien, nicht den eigentlich
Schuldigen zu sehen. Die Annahme, die Schuljugend sei ge-
nerell und grundsitzlich politisch uninteressiert, wurde sehr
bald widerlegt; diejenigen Fille, aus denen das Gegenteil
hervorzugehen schien, wurden als Sonderfille ersichtlich, die
mehr oder weniger lokal bedingt sind und denen deshalb
keine weiterrcichende Bedeutung zugesprochen werden darf.
Hier waren es besonders die Vertreter der Jugend selber,
die auf die Korrektur eines solchen generellen Verdiktes
dringten und mit Gegenbeispielen aufwarteten. Aus ihnen
ging hervor, daf} zumindest hier und dort, in jedem Falle
aber hiufiger als die Erwachsenen es zu vermuten bereit
waren, ein durchaus echtes Interesse und vor allem auch ein
eigenes Bemiihen um Einsichten in das, was eigentlich vor
1945 stattgefunden hat, erkennbar sind. Dies mag der Be-
richt aus der Untersekunda eines Freiburger Gymnasiums®
belegen:

»In bezug auf IThren Artikel ,Daran sind nicht allein die
Lehrer schuld® und ,Schiller zeugen gegen ihre Lehrer' moch-
ten wir Thnen mitteilen, dafl wir in der ersten Gemein-
schaftskunde-Stunde nach Pfingsten fast die ganze Stunde
iber die Auflerungen diskutierten, die gewisse Leute auf dem
Fallschirmjagertreffen machten. Auflerdem gibt es bei uns
den Deutschlehrer, den Sie in dem Artikel ,Daran sind nicht
allein die Lehrer schuld‘ suchten, Es ist unser Deutsch-, Ge-
schichts- und Gemeinschaftskunde-Lehrer. Bei der Bespre-
chung von ,Wilhelm Tell' im letzten Tertial des Schuljahres
1958/59 verglichen wir die Tyrannentdtung Tells mit der
Tat Stauffenbergs.”

Neben den Schiillern traten in der publizistischen Diskussion
auch eine Reihe einzelner Lehrer auf, die berichten konnten,
wie sie es angefangen haben, die Jugend auf das zu lenken,
was im allgemeinen Sprachgebrauch die ,unbewiltigte Ver-
gangenheit” genannt wird. Sie gaben in ihren Beitrdgen zu
pidagogischen Fachzeitschriften nicht nur wertvolle metho-
dische Anregungen; sie waren auch in der Lage, glaubhafte
Erfolge nachzuweisen. Ein besonders eindrucksvolles Beispiel
brachte die ,Pddagogische Rundschau’ im August-Heft des
abgelaufenen Jahrgangs in dem Aufsatz des Lehrers Alfred
Miiller ., Judenverfolgung — ein Thema des Uolksschulunter-
richtes?, in dem sich schwerwiegende Sidtze finden wie die
folgenden:

»- .. Jedes Schweigen ist Verantwortungslosigkeit.”
»Groflziigiges Ubersehen wire... fehl am Platze.”

»Das Gutmachen beginnt nicht mit einer zu zahlenden Wie-
dergutmachungssumme, sondern mit der guten Meinung und
dem ehrlichen Bekenntnis.“

6 ,Badische Zeitung® (Nr. 127 vom 6.7.1959). (Untersekundaner haben
ein durchschnittliches Alter von etwa 16 Jahren.)
7 ,Pddagogische Rundschau’, 13. Jg. 1959, Heft 11, S. 501—508.
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,Die Unkenntnis. .. bietet die beste Gewihr, dafl aus einem
Gewohnheitstabu, das verbietet, an die Dinge zu rihren,
spater wieder einmal ein Alibi wird...*

Das Wort haben dann auch die Unterrichtsministerien ge-
nommen, indem sie entweder nachwiesen, dafl es nicht an
Versuchen ihrerseits gefehlt habe, die Lehrerschaft zu einer
quantitativ und qualitativ ausreichenden unterrichtlichen Be-
handlung des in Frage stehenden Wissenskomplexes zu ver-
anlassen, oder dafl sie den Entschlufl gefafit hitten, einen
entscheidenden Wandel herbeizufithren. So ist von verschie-
denen Ministerien zu berichten, dafl sie im Laufe dieses Jah-
res administrativ einiges taten, hier bessernd zu wirken. Bei-
spielsweise ist von der Regierung des Landes Hessen zu
berichten, dafl sie etwa Albrecht Goes Novelle ,Das Brand-
opfer® in die Schulen sandte® mit der Aufforderung, iiber
die Lesung zu berichten, und dafl von ihr eine Verfiigung
erlassen worden ist, nach der im Geschichtsunterricht der
besondere Nachdruck auf die Periode nach dem Jahre 1918
gelegt werden soll. Ahnliche Anordnungen hat das Kultus-
ministerium des Landes Rheinland-Pfalz getroffen. Auch die
stindige Kultusministerkonferenz hat Empfeblungen dieser
Art erteilt. Unter anderem wurde hier angeregt, an den Pad-
agogischen Hochschulen Dozenturen fiir Zeitgeschichte ins Le-
ben zu rufen.

Die Kritik an jener verallgemeinernden Feststellung ,Die
Jugend ist nicht informiert“ drdngte selbstredend frith schon
zu einer differenzierteren Analyse der Griinde fiir diesen
Ausfall. Die darauf gerichtete Analyse konnte bislang frei-
lich keinen Anspruch darauf erheben, systematisch zu sein.
Wie die Ermittlung der ,Tatbestinde“, von denen hier
einige charakteristische Proben in die Erinnerung gerufen
worden sind, im allgemeinen zufillig, relativ ungeordnet und
vor allem methodologisch ziemlich naiv erfolgte, so ist auch
die Deutung bislang mehr assoziativ und intuitiv verlaufen,
so dafl man in der einen Hinsicht kaum iiber Schitzungen,
in der anderen kaum iiber Mutmaflung hinausgekommen ist.
Versucht man jedoch — wie es in dem hier vorliegenden Bei-
trag geschehen soll — die Argumentationen, wie sie bisher
bei der Aufdedkung der vermuteten Griinde fiir jenes Versa-
gen im padagogischen Sektor auftraten, zu einer vorldufigen
Ubersicht zu bringen und nach ihren typischen Gemeinsam-
keiten zu ordnen, so ergibt sich dennoch bereits heute eine
gewisse Einheitlichkeit, so etwa die Tendenz, blof partiku-
lare Interpretationen zu uberwinden und zu einem Gesamt-
aspekt vorzustoflen. Zumindest erweist sich, dafl die Er-
orterung der in Frage stehenden Problematik schon jetzt als
sehr vielschichtig erkannt ist und Simplifikationen nicht blof}
als Verkennungen zu bedauern, sondern Gefdhrdungen und
weitere Komplikation zu flirchten und deshalb unter allen
Umstdnden zu bekdmpfen sind.

Eine solche Zusammenschau des zerstreut Vorgebrachten er-
gibt unverkennbar zwei methodische Grundhaltungen, die
unterschieden werden missen. Die eine haftet ganz am kon-
kreten Hic et Nunc; sie sucht das Versagen als spezifisches
Versagen an einem bestimmten historischen und soziologisch
fixierbaren Ort zu begreifen und zu iberwinden durch ebenso
konkrete Hilfen. Die andere versucht dieses zunichst als
spezifisch Angesehene als Reprisentation eines Allgemeinen —
und zwar als eines allgemeinen, letztlich anthropologisch und
mithin prinzipiell begriindbaren Notstandes — erkennen zu
lassen,

A) Deutungen aus speziellen Erwdgungen

Zu den an erster Stelle genannten Versuchen, das Versagen
aus ganz konkreten Bedingungen begriindet zu erweisen, ge-
héren vorzugsweise die folgenden Argumentationsbemii-
hungen:

1. Ansatz am Organisatorischen

Die auf organisatorische Fragen zielenden Uberlegungen
waren die genetisch frithesten. Sie kamen von 6ffentlicher

8 Vgl. Rundbrief VII11/29/82, S. 64 r.



wie von privater Seite, Die Schulbiicher — vorzugsweise die-
jenigen fir den Geschichtsunterricht — wurden daraufhin
verglichen, welche Proportionen in jedem einzelnen zwischen
den verschiedenen Geschichisabschnitten der Scitenzahl nach
bestchen, worauf inhaltlich jeweils der Nachdrudk gelegt war
und mit welchen Anschauungsmitteln das Gesamtbild der
jungsten Vergangenheit eindringlich gemacht worden war.
Dic programmatischen Forderungen, die sich aus dicser Sicht-
weise ergaben, blieben dementsprechend dem Quantitativen
verhaftet. So wurde etwa gefordert, dic Stundenzahl fir die
Behandlung der jingsten Geschichte radikal zu erhdhen.
Zwangsliufig waren damit angesichts der unterrichtsékono-
mischen Situation auch Vorschlige verbunden, gewisse Par-
tien der dlteren Geschichte (wie beispielsweise Einzelheiten
des Siebenjahrigen Krieges) kiirzer darzustellen oder vom
Standpunkt etwa des europiischen Gedankens zielbewufiter
auszuwihlen und ausschlieBlich national Bedeutsames zurtick-
zusetzen, so etwa die Kriege, die lediglich als europdische
Burgerkriege anzusehen und dementsprechend als relativ be-
deutungslos einzuschitzen seien®.

2. Ansatz am Stofflichen

Dic socben erwdhnte, in Richtung auf Umorganisation der
Lehrpline und Stundentafeln zielende Argumentation lei-
tete in den meisten Fallen zu Fragen tiber wie diesen, ob
denn iiberhaupt der Stoff der neuesten Geschichte wissen-
schaftlich zureichend untersucht sei, weiterhin ein gesicher-
tes Bild schon gewonnen und vor allem ob die Sichtungs-
ergebnisse der Geschichtswissenschaft bereits tiberall zugéng-
lich und auch dem Laien (der doch grundsitzlich aus zweiter
und dritter Hand lebt) bereits geniligend tbersichtlich zur
Hand seien. Was getan werden miisse, um die Lehrer auch
materiell in die Lage zu versetzen, durch die Kenntnis neu
erschlossener Materialien den Anforderungen sachgerecht zu
entsprechen, ist in dieser Ausweitung des Organisationspro-
blems alsdann die bevorzugte Thematik der einschligigen
Uberlegungen. Hierher gehéren Versuche, auf Tagungen
das , Geschichtsbild“ weiter zu verdeutlichen, das dem Unter-
richt als Hintergrund zu dienen habe oder das (als Ziel) im
Bewufitsein der Schiller entstehen soll. Das ist ziemlich hiu-
fig geschehen und wird voraussichtlich noch hiufiger ge-
schehen etwa auf Tagungen, wie sie vom Internationalen
Schulbuchinstitut von Braunschweig oder zahllosen Arbeits-
gemeinschaften fur Geschichtslehrer ausgchen, die die Europa-
Union, Gewerkschaften, Philologenverbinde (oft zusammen
mit dem genannten Institut und mit anderen Stellen) ver-
anstalten. Auch was die verschiedenen Rundfunkanstalten in
Schulfunksendungen, im Jugendfunk und in pidagogischen
Sendungen, auch in manchen Nachtprogrammen anbieten,
dient zu einem beadhtlichen Teil solchen Anstrengungen, das
.neue” Geschichtsbild gewinnen und verbreiten zu helfen?®.
Zu erwihnen sind hier auch die Beitrige der Tagespresse,
unter denen nach Meinung des Verfassers die ausfihrlichen
und vor allem auch hiufigen Aufsitze der ,Frankfurter All-
gemeinen Zeitung', der Welt® des Rheinischen Merkwr*, der
Badischen Zeilung® es besonders verdienen, hervorgehoben
zu werden.

3. Ansatz am Psychologisch-Soziologischen

Von selbst kommt angesichts des Versagens — sei es nun ein
solches der Schule oder das der Schiller — die Sprache immer

9 Dies forderte zum Beispiel der Professor E. Lousse von der Universi-
tit Lowen in seinem auf dem ,33. Furopaischen Arbeitstreffen in Ber-
lin“ (Oktober 1959) vor Geschichtslehrern gehaltenen Referat uiber ,Die
Schulbucharbeit des Europarates®.

10 So etwa in bezug auf den Antisemitismus die Schulfunksendungen des
Westdeutschen Rundfunks (wie das Horspiel ,Abbé Claudius Four-
nier — Rettung fiir Uerfolgte“) oder die Unternehmungen des von
dem bereits erwidhnten Wolfgang Jidger geleiteten Jugendfunks beim
Norddeutschen Rundfunk, in denen bevorzugt die Zeitgeschichte zum
Gegenstand genommen wird (so im Herbst 1957 die Sendung .Unsere
jidischen Mitbiirger, spiter ,Die Mérder sind unter uns®, Is begann
am 30. Januar . . .“, ,Kristallnacht, ,Epilog im Himmel“ (eine Sen-
dung, die die Entthronung Hitlers als Staatsmann und Politiker zum
Ziele hatte) und vor allem jene ,Abende fiir junge Hirer, die in
iiberwiegender Zahl Abende der ,heiflen Eisen“ sind.

auch auf die psychische Situation der Beteiligten, Es wird
ctwa gefragt, in welcher politischen Atmosphéire denn iiber-
haupt die heutigen Schiler leben, wie es insbesondere den
Lehrern zumute sei, die zu cinem grofien Teil ja eben in
jenen zwolf jahren Mitbeteiligte waren, und schlieflich audh,
wie insbesondere die Eltern denken, die zu einem hohen
Prozentsatz in ciner dhnlichen Lage waren wie die Lehrer.
Dies ist nun inncrhalb der Diskussion der Ort, an dem das
anfédnglich ausschlieflich quantitative Interesse, das sich mit
ciner Erweciterung des Unterrichts in ncucster Geschichte
glaubte begniigen zu kdénnen, sich selbst fragwurdig wird,
weil die subjektive Scite, um dic es hicr geht, von vorn-
herein das stiarkere Gewicht hat. Hier sind es vor allem die
Psychologie und die Soziologie, die die Gesichtspunkte lie-
fern, von denen aus jenes Versagen — sei es nun das als ge-
nerell vorhanden gemutmafite der Jugend, sei es das bald
als sicher angenommene der Lehrer und der Eltern ~ be-
greiflich erscheinen kann. Die Untersuchung der verschieden-
artigen Mentalitdt und vor allem der Spannungen, in denen
sich die Genannten befinden, dringt selbstredend auch dazu,
die konkreten Madchtverhidltnisse und EinfluBméglichkeiten
von Interessengruppen in den Griff zu bekommen. Die So-
ziologie tritt als der wichtigste Aufklarungsspender der Psy-
chologie zur Seite und mit ihr iberhaupt die prinzipielle
Wissenschaft von der Politik, die sich beider Disziplinen als
wichtiger Fundamente bedient. Ja, die Vermutung, dafl Un-
tergrundbewegungen, organisierte reaktiondre Bestrebungen
ihre Hand im Spiele haben konnten und mitverantwortlich
seien an der sich verbreitenden Ignoranz gegentber der na-
tionalsozialistischen Periode, tritt als anscheinend unabweis-
bar auf; sie wird teils bejaht, teils verneint, teils als fraglich
gekennzeichnet.

Wichtiger aber als die Suche nach konkreten ,,Stindenbocken®
erscheint in diesen Erorterungen jener Unkenntnis von dem,
was vor nicht allzu langer Zeit einmal war, jene andere
Diagnose, die zunichst davon ausgeht, dieses Versagen in
allererster Linie nicht als Ausnahme des gegenwartigen Le-
bens, sondern vielmehr als das eigentlich Normale -~ und
d. h. nicht als vorsitzliche oder kiinstlich geschiirte Aktion,
sondern als naive Mentalitdt — zu begreifen, In dieser Wen-
dung gewinnt die Deutung einen neuen Fragenkomplex, der
nicht mehr blofl die — wenn auch weiterhin uniibersechbaren -
organisatorischen, psychologischen und soziologischen Fakten
eines Hic et Nunc aufgreift, sondern sich dariiber hinaus
auf Prinzipielles richtet. Damit ist bereits das Bestreben,
jencs viclbeklagte Versagen allein aus zufilligen Konstella-
tionen zu erkliren, tiberwunden, und die Deutung auf gene-
relle Sachverhalte bezogen, von denen zundchst vermutet
werden muf}, dafl sie unabhingig von lokalen Bedingtheiten
wirksam sind. Wir sind nunmehr vor diejenigen Deutungs-
versuche gelangt, die oben an zweiter Stelle erwidhnt und
prinzipiell genannt worden sind.

B) Deutungen aus prinzipiellen
Erwigungen

Audh in dieser weiteren Gruppe lassen sich drei Argumen-
tationsrichtungen unterscheiden, die sich einem ersten Uber-
blick unschwer zu erkennen geben. Zu den an erster Stelle
genannten Bemitthungen, die der organisatorischen Proble-
matik (1), der Frage nach der Sicherung des Geschichtsbildes
in bezug auf die jiingsten Ereignisse (2) und der Erhellung
der bei Schillern, Lehrern und Eltern vorfindbaren Menta-
litdt (3) gelten, tritt in prinzipieller Ausrichtung der
weitere

4. Ansatz am Philosophisch-Anthropologischen

Die verschiedenen mehr oder weniger politischen Deutungs-
versuche lassen erkennen, dafl es keineswegs gleichgiltig ist,
von weldhem Menschenbild der jeweilige Kritiker beein-
druckt ist. Worin er das Wesentliche am Menschen sieht,
verriat sich nicht nur in dem, was er tadelt, sondern auch in
dem, was er lobt oder entschuldigt. Es ist die philosophische
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Anthropologie, die hier bemitht werden mufl, um nicht nur
jenes Versagen begreiflich zu linden, sondern zugleich — und
zwar in Verbindung mit den zuvor erwihnten speziellen
psychologischen und soziologischen Momenten — auch die
Vielfalt der vorfindbaren Interpretationen verstehbar zu ma-
chen. Ist in solchen Deutungen die Autfassung vorherrschend,
der Mensch sei cin auf Harmonie angelegtes oder zumindest
legitim nach ihr strehendes Wesen, so erscheint jenes Ver-
sagen, wie es im Nicht-bewiltigen-Konnen der Vergangen-
heit sich zu erkennen gibt, von vornherein als pathologisch,
als das Nicht-sein-Sollende und als das schlechthin Verwerf-
liche. Ist hingegen die Auffassung vom menschlichen Wesen
von vornherein davon bestimmt, dafl der Mensch ein wesent-
lich zwiespiltig, wo nicht ,tragisch® angelegtes Geschopf
ist, so erscheint das Nicht-fertig-werden-Konnen mit der
Vergangenheit beinahe als cine Art Bestédtigung, zumindest
als Hinweis auf das Eigentiimlich-Menschliche. So wird denn
einmal jenes Versagen, jenes Nicht-bewaltigen-Konnen als
Kennzeichen einer Art Erkrankung, zum anderen als Ausweis
gerade des Spezifisch-Menschlichen angesehen.

5. Ansatz am Geschichisphilosophischen

Prinzipiell sind auch diejenigen Arguinentationen, die der
Geschichtswissenschaft, insbesondere der Geschichtsphiloso-
phie erneut die Frage vorlegen, was denn Geschichte eigent-
lich sei, wie sic gelebt und erlebt wird und wie vor allem
dasjenige ins Bewufltsein tritt, was Vergangenheit, Gegen-
wart und Zukunft genannt wird.

In wiinschenswerter Deutlichkeit erschliefit es sich hier dem
geschichtsphilosophischen Denken, daf alle historische Be-
mithung - gelte sie nun ausdriicklich der als abgeschlossen
angesehenen, der gegenwirtig stattfindenden oder der kinf-
tig sich ereignenden Historie — stets dreifach akzentuiert ist:
Wer sich seinem Vorsatz nach allein mit dem Vergangenen
zu beschaftigen meint, tut dies, auch wenn er es nicht zugibt,
ja wenn er es sogar zu vermeiden trachtet, stets vom Forum
der Gegenwart aus und ist getragen von der in dieser Ge-
genwart pulsierenden Unruhe gegeniiber dem dunklen Vor-
hang vor dem Kommenden. Wer von vornherein sein Augen-
merk nur auf die Gegenwart zu lenken wiinscht, aller Ver-
senkung in Vergangenes abhold ist, kommt dennoch nicht
ohne dieses Vergangene aus, das ja auch in ihm, wie in sei-
nem Gegenstand, der Gegenwart, aufbewahrt und lebendig
ist. Keiner wird glauben, daf je ein Verstdndnis der Gegen-
wart ohne Kenntnis ihrer Herkunftsgeschichte moglich und
wissenschaftlich vertretbar ist; ebenso kann es nicht iibersehen
werden, dafl sein Begehren, Aufschlufl iiber das Jetzt zu er-
langen, letzten Endes aus dem Wunsche hervorgeht, sich an
dieser Erkenntnis zu orientieren, damit er sich richtig in die-
ser Gegenwart verhalte. Damit ist auch er letzten Endes vor
die Zukunft gestellt. Wer schlieflich — und es hat manche
von solcher Art gegeben — sich von vornherein lediglich
mit der Zukunft beschdftigen will (wie etwa alle Utopisten,
die das Bild des Zukiinftigen zeichnen), wird die gleiche Ver-
bundenheit mit der Vergangenheit und mit der Gegenwart
in sich erkennen. Denn auch sein Zukunftsbild ist entstan-
den als Fortsetzung oder im Gegensatz zu allem, was war und
ohne dessen Kenntnis es nie in ithm aufgestiegen wire. Wie
die moderne Philosophie seit Generationen immer wieder
darauf st6fft, daff die Trennung in Objckt und Subjekt cin
sehr fragwiirdiges Unternehmen ist, so hat auch die Ge-
schichtsphilosophie hicr warnend hervorheben miissen, daf
die Trennung selbst nicht hypostasiert werden darf, vielmehr
durch ein dialektisches Denken wieder tberwunden werden
miisse. Die erste und wichtigste Leistung einer solchen dia-
lektischen Uberwindung der kiinstlich aufgerissenen Spaltung
in Vergangenes, Gegenwirtiges und Zukiinftiges und in be-
trachtendes Subjekt hier und betrachtetes Objekt ,Geschichte®
da, besteht darin, dafl der Interpret geschichtlicher Abliufe
und Zustidnde seinen eigenen Standort als in der Geschichte
verankert (nicht auflerhalb ihrer, nicht @ber ihr) erkennt und
die Gleichzeitigkeit des definitionsgemaf als Nicht-gleich-
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zeitig-Gewerteten, mit anderen Worten: jenes Miteinander
dessen, was gewdhnlich als striktes Nacheinander angesehen
wird, in den Blick zu bekommen sucht. Der Begriff einer Be-
waltigung der Vergangenheit ist jedenfalls nur im Sinne je-
nes Paradoxes von der Gleichzeitigkeit des (an sich) Nicht-
Gleichzeitigen sinnvoll zu erfassen: Bewiltigung ist als Vor-
gang wie als erreichter Zustand eminent prasent. Das zu Be-
wialtigende selbst tritt in das gegenwartige Bewufitsein, so
wie denn Geschichte als Erinnerungsbild des Geschehencn
oder Getanen selber immer Leistung einer Gegenwart ist.
Die ,Vergangenheit® ist nur scheinbar wirklich (und das
heiflt: ausschlieflich) Vergangenheit.

6. Ansatz am eigentlich Pddagogischen

Die bisher genannten beiden prinzipiellen Argumentations-
richtungen erzwingen es in zunehmendem Mafle, jenes schu-
lische Problem der Information der Jugendlichen iiber die
Fakten und Zusammenhinge der jiingsten Geschichte jen-
seits des blofl Organisatorischen, und Materiellen, jenseits
der Analyse auch letztlich soziologisch begriindbar erschei-
nender Konstellationen als das zu erkennen, als das man es
eigentlich von vornherein in erster Linie hitte sehen sollen,
nidmlich als ein eigentiimlich pddagogisches Problem. Es als
ein pddagogisches Problem sehen, heifit aber zumindest mehr,
als es nur als Angelegenheit eines technologischen Denkens
gelten zu lassen, Im Bereiche des eigentlich padagogischen
Denkens verliert die Frage, was als Auftrag der Piddagogik
anzuerkennen und zu verwirklichen sei und wie dies gesche-
hen miisse, ihren (nur scheinbaren) Detailcharakter; sie riickt
dicse oft nur auf praktische Notstinde bezogene Frage viel-
mehr in den Zusammenhang dessen, was sich heute in
Deutschland — und dies ist ein sehr erfreuliches Geschehen —
in der viel geforderten Revision des Bildungsideals als pri-
mares pddagogisches Anliegen zu erkennen gibt. Hier be-
ginnt es sich auch in weiteren Kreisen, die von der Pddagogik
viel, wenn nicht alles erwarten, durchzusetzen, dafl alle Fra-
gen der ,Form® und des ,Weges® (der Methode) zugleich
immer auch Fragen des ,Zieles” sind, dergestalt, dafl , Weg*“
und ,Ziel“ sich als korrelative Begriffe erweisen, von denen
jeder einzelne in der Isolierung sinnlos wird.

Die Antworten, die im gegenwirtigen Zeitpunkt in bezug
hierauf denen gegeben werden mufiten, die noch immer glau-
ben, von einer quantitativen Vermehrung des Unterrichtes
in jingster Zeitgeschichte das Heil erwarten zu diirfen, haben
es zundchst als fragwiirdig erscheinen lassen, ob Quantita-
tives in sich auch schon eine Garantie fiir Qualitatives ent-
halten konne. Dartiber hinaus wird es sich als fraglos erwei-
sen, dafl die quantitative Intensivierung der Beschiftigung
mit der jiingsten Vergangenheit nicht nur nicht geniigt, son-
dern geradezu eine Fehlentwicklung herbeizufihren in der
Lage ist; und zwar steht — wie im weiteren zu zeigen ist —
diese Finsicht gerade auch in engem Zusammenhang mit
jener analytischen Untersuchung und Beriicksichtigung der
Mentalitdt der hier beteiligten Bevélkerungsgruppen.

III. ZUR MENTALITAT DER ERWACHSENEN

Sieht man vom ersten und zweiten der oben unter A zusam-
mengefafiten Punkte ab, die das Versagen der Schuljugend
in bezug auf Kenntnisse und Bewertung der nationalsoziali-
stischen Ara aus mangelnder Intensitit oder aus einem noch
nicht genigend populdr gewordenen ,neuen® Geschichts-
bild und im Zusammenhang damit aus einem Mangel an
gesichertem Material crkldren, so ist es freilich das Nichst-
liegende, jenes Versagen unter dem Begriff des Vorurteils
zusammenzufassen (vgl. oben Punkt 3). Doch ist auch dies
selbstredend kaum mehr als blofles Beschreiben und hochst
pauschales Bewerten, nicht aber schon ein ernstzunehmender
Beitrag, den mit diesem Begriffe bezeichneten Sachverhalt
auch genetisch (und das heifit doch auch: aus seinen Bedin-
gungen) zu verstehen. Dies zu erreichen, miifite nichts Ge-
ringeres als eine ausgearbeitete Psychologie (und selbst-



redend auch Soziologie) des Vorurteils vorhanden sein, die
zumindest in Deutschland, wiewohl es sich mehr und mehr als
Land des Vorurteils zu begreifen scheint, noch kaum unter-
nommen worden ist. Wir sind hier auf die bislang schwer
zuginglichen Untersuchungen angewiesen, die im New-Yor-
ker ,Institute of Social Research’ unter dem Eindruck des tie-
fen Schocks, den die Judenverfolgungen in Decutschland in
aller Welt ausgeldst hatte, schon in den dreifliger Jahren
begonnen worden sind. Insbesondere haben die dorthin
emigrierten Soziologen Max Horkheimer und Theodor
Adorno, die schon lingst wieder in Deutschland lehren, da-
mals die entsprechenden Arbeiten geleitet. Die ,Badische
Zeitung't' schreibt hieriber:

,Inzwischen sind in Amerika die Veréffentlichungen dariiber
zu Bergen angewachen. In Deutschland hingegen fehlt es fiir
diese Aufgaben immer noch an Fachleuten, an Geld und auch
an Verstindnis. Den einzelnen Instituten fehlt es an Kon-
takt miteinander. Die Pddagogen erfahren kaum, was an
Forschungsarbeit geleistet wird. Es bedarf vor allem einer
,Clearingstelle’, bei der alle Forschungsarbeiten gesammelt
werden und durch die der Gedankenaustausch zwischen den
verschiedenen Instituten und den Fachleuten vermittelt wird,
fiir die in ihrer Arbeit das Problem des Vorurteils eine
Rolle spielt.”

Dennoch fehlt es nicht an sporadischen Ansitzen, die Hin-
tergriinde auch der hier bei jenen Fehleinschdtzungen tber
den Nationalsozialismus als wirksam angenommenen Vor-
urteile aufzudecken. In dieser Hinsicht ist es bedeutsam,
dafl sich der Blick zugleich auf Eltern und Schiller richtete.
Dies ist besonders energisch geschehen durch jene Replik
aus der Feder des Bundestagsabgeordneten Franz Bdéhm
auf Friedrich Sieburgs Leitartikel ,Aufforderung zur Ge-
schichte'®“. Hier ist in sehr polemischem Ton der schon all-
gemein anerkannte Gedanke aufgegriffen, daf dieser ,viru-
lente Nationalsozialismus® auf keinen Fall der eigenen Er-
fabrung der dazu viel zu jungen Schiler entstamme, deren
Schulzeit zumindest doch erst in die Jahre nach 1945 fillt;
hierfiir seien vielmehr die elterlichen Ressentiments verant-
wortlich. Als Stiitze fir diese Annahme wird auch in vielen
Interprctationen die Tatsache herangezogen, dafl, wie die
eingangs erwdhnten Bestandsaufnahmen ergeben haben,
Volksschule und Volksschiiler eben einen besseren Eindruck
machen als die hoheren Schulen. Der Grund hierfir wird
darin gesehen, daff die Eltern mit so jungen Kindern, wie
es die Volksschiller sind, kaum politische Gespriache zu fith-
ren pflegen, so dafl die Volksschulkinder hier einem relativ
ungestorten schulpidagogischen Einfluf unterldgen.
Beliebt ist in diesem Zusammenhang der Begriff des Trau-
mas, jenes Traumas, das sich als sehr diffuse Erinnerung
an den Schiffbruch einer ,tausendjdhrigen® Ideologie bei
gleichzeitiger Emporung dagegen, dafl ,man“ darauf her-
einfiel, zu erkennen gibt und das zugleich die Motive des
Mifitrauens erzeugt gegen jedweden Anspruch auf die Giil-
tigkeit ,ewiger Ideen®. Die darauf fuflende Skepsis gegen alles
Ideologische erweist sich bei ndherer Betrachtung, was hier
nicht weiter belegt zu werden braucht, weit mehr emotional
als intellektuell begriindet. Erwachsene, denen eine solche
seelische Verfassung wie die geschilderte der pauschalen Ab-
neigung gegen den NS-Kodex beispielsweise bei gleichzeiti-
gem schlechten Gewissen eigentiimlich ist, pflegen sich vor
jeder Frage nach dem Sinn der Dinge ~ nicht nur der ge-
schehenen, sondern auch derer, die herbeigefithrt werden
sollen — zurlckzuziehen und als Vogel Straufl den Kopf in
den Sand zu stecken, um ja nicht sehen und héren zu miis-
sen. Sie berufen sich darauf, von allem ,die Nase gestrichen
voll zu haben® wie Brechts ,Schwejk®“. Eben damit aber ist
die Passivitdt durch sie absolut gesetzt und jenes , Laissez
faire®, das einstmals (selbst in liberaler Sinngebung) noch

11 Aus dem Bericht Walter Héhnles in der ,Badischen Zeitung® (Nr. 109
14. 9. 1959).
12 Friedrich Sicburgs Aufsatz erschien in der ,Frankfurter Allgemeinen

Zeitung', am 11, Mai 1959; der Beitrag von Franz Bshm unter der Uber-
schrift ,Die Schule und das geschichtliche TWissen® in Nr. 130 vom
9. Juni 1959 der gleichen Zeitung.

Programmpunkt eines aktivistischen Verhaltens, ja einer be-
wufiten Haltung gewesen war, firr die man kimpfen konnte,
zu einer trotzigen Resignation abgesunken. Es ist jedoch
nicht zutreffend, und auch dies scheint sich heute mehr und
mehr im allgemeinen Bewufltsein durchgesetzt zu haben, die
beklagte Resignation einfach als Gleichgiiltigkeit zu kenn-
zeichnen. Der Gleichgiiltige ist indifferent; er lifit alles —
auch die extremsten Gegensatze — gleich gelten. In dem hier
als seclisches ,Trauma“ gekennzeichneten geistig-seelischen
Zustande ist jedoch eindeutig eine Auflehnung zu erkennen,
die einem Unbehagen entstammt. Hier ist Stellung bezogen,
und zwar Stellung gegen das ,Aufwidrmen”, gegen das
.ewige® Hervorholen von Dingen, Fakten, Beziehungen, von
denen gemeint (und auch gehofft) wird, sie seien nun end-
lich tot und auf ewig begraben. Gerade hierin aber liegt der
Irrtum; und er ist von denjenigen geférdert worden, die es
vielleicht gut meinten, in dem sie den Nationalsozialismus
in threr Gegenpropaganda der Vergangenheit zuwiesen und
die Gegenwart als ganz und gar anders, in jeder Hinsicht
besser, zu erweisen suchten,

Die Auflehnung gegen die Erinnerung an das, woran man
eben nicht erinnert werden méchte, ist auch in bezug auf an-
dere Ziige genau die des Trotzes. Wie jeder Trotz nicht
blofl Widerstand ist gegen eine beftirchtete Beeintrachtigung
des Selbstwertgefithles durch eine Beeinflussung von aufien,
sondern eben zugleich auch die Furcht, durch ein Nachgeben
selber — von innen her gleichsam — den eigenen Personkern
zu vernichten, so ist die Lage ,traumatischer” Eltern und
Erzieher auch in piadagogischer Hinsicht durchaus eambivalent:
Sie fiirchten, durch die Schockbehandlung anderer auch sich
selbst zu vernichten. In der Sorge also, sich nichts vergeben
zu wollen, werden dann nicht nur die Stimmen des Uber-
drusses wie die erwihnten laut, man hitte nun genug von
allem und einmal miisse doch Schluff sein, sondern auch sol-
che, die das ,Andere“ das ,Gewandelte“, das ,Neue“, nun-
mehr zum Programm Erhobene, das Gewebe all der neuen
Forderungen und Programme nach Strich und Faden zu ver-
déchtigen suchen, so zum Beispiel die oft vernommene, schrift-
lich verstindlicherweise kaum registrierte Ablehnung der
Schuldbekenntnisse als boswilliger Beschmutzungen des eige-
nen Nestes (als ob es nicht schon beschmutzt wire) oder als
konjunkturbeflissene Kommerzialisierung (etwa auf literari-
schem und kiinstlerischem Gebiet). Von hier aus begrindet sich
subjektiv auch die Anzweifelung des Gewiflheitsgrades der
mitgeteilten Tatsachen, die gern als ,tendenzids“ verdachtigt
werden. Hierher gehért auch das Argument des ,Ja — Aber®,
das Inbegriff der Bereitschaft ist, das Ubel durch eine Reihe
positiv gewerteter Unternehmungen des nationalsozialisti-
schen Regimes (wie zum Beispiel den Bau der Autobahnen,
die Beseitigung der Arbeitslosigkeit, die Wiederherstellung
der Geltung germanischer Folklore usw.) als mehr oder min-
der kompensiert anzusehen und an eine ausgeglichene Rech-
nung des Fiir und Wider zu glauben. Das geheime und folg-
lich nicht eingestandene Ziel solcher Argumentation ist es
schlieflich, sich damit zu beschwichtigen, dafl nun eben nicht
alle Blitentraume reifen, wiewohl doch ,Grofles“ erreicht
sei, das nicht geschmilert werden durfe. So lduft denn diese
Art der ,Bewiltigung® der Vergangenheit letzten Endes dar-
auf hinaus, in der nationalsozialistischen Geschichte die
Tragodie einer menschlichen Institution zu sehen. die nicht
im vorhinein, sondern erst nachtraglich in ihren sklerotischen
Folgen zu erkennen sei, so dafy das nachtrdgliche Reden dar-
Uber nichts weiter als dasjenige von Neunmalklugen sei,
denen der Zufall alles erspart habe — sei es, dafl sie zu jung
waren, mitzutun; sei es, daff sie durch giinstige Umstdnde
oder gar Zufille ausgenommen und verschont blieben. Fragt
man, woher diese Interpretation des .virulenten National-
sozialismus“, des postnationalsozialistischen ,Traumas® ihre
Auslegungen gewinnt — und sie dirften im ganzen richtig
sein —, so ergibt sich die merkwirdige Tatsache, daf} alles
dies, was hier Giber erwachsenc Ex-Nationalsozialisten unter
Fltern und Lehrern gesagt und vermutet werden muf}, der
Jugend verdankt wird, deren ,Versagen® sich hierin als nicht
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hoch genug zu schdtzender Dienst am Gesamtgeschehen er-
weist. Weil dieses ,Versagen der Jugend® so unerbittlich
zu ciner Diagnose dringte, ist damit das Zeitbewufitscin sich
selbst nicht nur fraglich geworden, sondern es hat sich in
ciner durchaus wiinschenswerten Weise gerade durch die Aus-
cinandersctzung, die scheinbar nur cine mit der Jugend war,
vertieft: Die Jugend ist der Spiegel der Erwachsenenwelt —
das ist zunddhst das eine, was sich an diesem Beispiel der -
wic ¢s schien — politischen , Jugendverwahrlosung® ergeben
hat.

Jener Begriff des , Traumas®, zusammen mit dem weiter oben
crérterten der , Virulenz®, ist geeignet, den gesuchten metho-
dologischen Ansatzpunkt {iir die unterrichtliche Behandlung
der nationalsozialistischen Zecit finden zu lehren. Denn in
beiden Begriffen ist das Verhdltnis zwischen Gegenwart und
Vergangenheit nicht naiv im Sinne cines sich abldsenden
Nacheinanders gedeutet, sondern im Sinnc eines schwer zu
durchdringenden Miteinanders oder Incinanders!3, (Die Er-
kenntnis, dafl auch Latentes Gegenwart besitzt, 1488t sich ge-
rade dem in der nationalsozialistischen Ideologie Aufge-
wachsenen an der von ihm sclbst absolut gesetzten Erb- und
Rassenlchre crweisen; denn hier hat er gelernt, zwischen
Manifestem und Latentem im Erb- und Erscheinungsbild zu
unterscheiden.)

IV. ZUR MENTALITAT DER LEHRER

Ehe auf das Bild eingegangen werden kann, das die Jugend
selber bietet, wenn ihr eigenes spezifisch jugendgemifles Ver-
haltnis zu Politik und Geschichte Gegenstand einer Diagnose
wird, ist noch auf eine Erscheinung einzugehen, die erfreu-
licherweise sehr offenherzig hier und da in der Presse ange-
prangert worden ist. Sie betrifft sozusagen das spezifische
»Irauma“ der Lehrer. Hier tritt zu den psychischen Mo-
menten, die der oder jener Lehrer ahnlich hat wie die Eltern,
ein deutlich soziologisches Moment, das aus der Tatsache
verstehbar wird, daf der Lehrer letzten Endes Beamter der
Demokratie ist. Auch dies ist innerhalb des oben!! erwihn-
ten dritten Punktes bedeutsam.

Uberall, wo das Problem der Erinnerung an die national-
sozialistische Ara im Zusammenhang mit dem Verhiltnis der
jetzt Lebenden zur Vergangenheit und zur Gegenwart ge-
sehen wird, auch da, wo einer dieser beiden Begriffe das zu
verhandelnde Thema bezeichnet (also den vergangenen oder
den virulenten Nationalsozialismus), geht es zugleich immer
auch um den anderen, und es dringt sich hier die geschichts-
philosophisch begriindete Einsicht auf, dafl cs Vergangenheit
und Gegenwart in solch strenger Scheidung gar nicht gibt,
so wenig wie die Tradition eine Sadpe fiir sich und Fortschritt
eine Sache fir sich ist. Setzt man auch begrifflich Gegenwart
als immer auch vergangenheitshaltig, Vergangenheit als Bild
der Vergangenheit immer auch als von der Gegenwart und
den in dicser licgenden Verstehensmoglichkeiten bedingt
und bestimmt, so mufl ein dritter Begriff beniitzt werden,
der beiden Sichten gerecht wird. Es ist der Begriff des Stand-
ortes und seiner Perspcktiven. Die Desorientiertheit in be-
zug auf eine bestimmte Reihe von Jahren ist dann sogleich
als allgemeine Desorientiertheit zu erweiscn, die sich als eine
umfassende Unsicherheit darstellt, welche die geistige Posi-
tion nicht nur der Lehrenden und Erziehenden, sondern der
gesamten mitmenschlichen Umwelt zu erkennen gibt. Auf
der Tagung des ,Deutschen Germanistenverbandes®, die 1958
in Hamburg stattfand, ist dies als Fehlen eines ,offiziellen
Leitbildes” bezeichnet worden. Dieser Mangel, so folgerte
Karl Miillerts auf dieser Tagung, weist den einzelnen Leh-
rer auf seine , Selbstverantwortlichkeit* zuriick. Ohne Riicken-
deckung durch cine verbindliche Weltanschauung miisse er
sich der Autonomie des selbstkritischen Menschen bewufit
sein, der als Homo Dei von der Existenz einer héchsten In-

13 Vgl. oben S. 2%, Punkt B/5.

It S, 27,

15 Vgl. die Tagungsprotokolle in den .Mitteilungen des Deutschen Germani-
sten-Verbandes®, 6. Jg. 1959, Nr. 1.
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stanz, ciner allgemeingiltigen Wahrheit wisse, auch wenn
cine solche ,einheitsstiftende Idee“ sich nicht mehr im Sinne
etwa Goethes artikulicren und anschaulich machen lasse, In
solcher Unsicherheit des Verbiirgten werde der durchschnitt-
liche Lehrer jedoch von der Tendenz getragen, sich nur auf
wissenschaftlich gesicherte Tatsachen zubeschrinken, und wenn
er diese nicht vorfinde oder wo sie sich ihm nicht als zuging-
lich erweisen, sei es scine Lebenspraxis — ein Gebot gleichsam
seiner Klugheit —, allen politischen Eventualititen durch
.Neutralitat® vorzubeugen,

Sicherlich ist es richtig, daf cinc Scheu, Ubecrholtes (also ein
nicht mehr Aktuelles) durch Neues (als ein jetzt, vielleicht
nur jetzt oder noch nicht einmal jetzt schon Aktuclles) zu er-
setzen, cinesteils dem entspricht, was man seit Bismarcks ge-
thigeltem Wort ,Mangel an Zivilcourage® nennt und womit
zugleich eine Denkweise im Sinne der Obrigkeit, kurz die
des Untertanengeistes angeprangert ist.

Der ,Mangel an Zivilcourage® als Grund des Versagens
mancher Lehrer wird in der Zuschrift eines Lehramtskandi-
daten an die in Hamburg erscheinende Zeitung ,Die Welt!®
besonders deutlich; in thr wird gesagt, der Umstand, daf} ein
Lehrer es iberhaupt riskiere, trotz moglicher Schwierigkeiten
mit der Elternschaft und der vorgesetzten Schulbchorde, The-
men wic den Nationalsozialismus und das Judenproblem zu
erortern, lasse mit Sicherheit darauf schlieflen, dafl es sich
um cinen auf Lebenszeit angestellten Beamten handeln
miisse. Wortlich fahrt der Briefschreiber fort:

LFir den noch in der Ausbildung begriffcnen jungen Lehrer
lohnt sich das Wagnis nicht. So wurde mir von meinem
Herrn Direktor mit der ernstgemeinten Frage ,Warum soll-
ten wohl solche Zeiten nicht einmal wiederkommen?‘ nahe-
gelegt, auf das Thema ,Nationalsozialismus* im Unterricht
zu verzichten, weil die Besprechung selbst fiir alte Pddagogen
von ungewdhnlicher Schwicrigkeit wire, Das eigentliche Pro-
blem wird aber erst deutlich, wenn ich hinzufiige, dafl diese
Ansichten von einer sehr pflichttreuen und tiichtigen Persén-
lichkeit der Schulaufsichtsbehdrde geduflert wurde, Daher
bleibt uns nur die Hoffnung, dafl sich im Laufe der Zeit
mehr und mehr Lehrer finden mogen, die bereit sind, nach
der Erkenntnis eines Problems entsprechendes Handeln zu
verantworten.”

Zu diesen Bemerkungen pafit vollig jene von Belinde Biitow
in ihrem Artikel fiir die gleiche Zeitung erwahnte Bitte
cines Lehrers an sie,

,bei einer Verdffentlichung seiner Umfrage seinen und sei-
ner Schule Namen um Himmels willen nicht zu nennen, um
thm Arger mit der Schulbehérde und den Eltern seiner
Schiiler zu ersparen!?”,

Auch diese Ziige in der gegenwartigen pddagogischen Wirk-
lichkeit verlangen einc Deutung. Sie ist leichter zu finden,
als es den Anschein hat. Die zuvor erwahnte Unsicherheit
in bezug auf ein als verbindlich anerkanntes ,offizielles
Leitbild“, von dem auf der Hamburger Germanistentagung
gesprochen wurde, und die Tradition einer obrigkeitlichen
Denkweise bedeuten nicht viel anderes, als ein Alibi ausfin-
dig zu machen, mit dem man seiner Unentschiedenheit, sei-
ner Labilitdt und Vorsicht einen Rechtsgrund vorzugaukeln
sucht — sich und anderen. In Wahrheit liegt der allgemeinen
Ignoranz der Zeitgeschichte gegeniiber, die von mancher
Seite her als Norm der Lebensklugheit verkiindet zu werden
scheint, genau dasjenige zugrunde, was der Psychologie seit
langem unter dem Begriffe der Egozentrik gelaufig ist. Die
Beschrinkung auf das Ich und seine Belange ist ja seit ge-
raumer Zeit zu der cigentlichen Lebensform geworden, die
insgeheim als ideal angesehen wird. Vor allem sind es aber
doch chen Notzeiten, in denen das Ich gern besonders grof§
geschrieben wird, Aufschlufireich ist in dicser Beziehung das
Interview Ralph Giordanos mit dem Leiter des Jugendfunks
heim Nordwestdeutschen Rundfunk, Wolfgang Jiger, in dem
der lctztere das folgende gesteht:

16 Hier zitiert nach der ,Badischen Zeitung' (Nr. 127 vom 6. 7. 1959).
17 ,Aufbau’ ([XXV/39] New York, 23. 9. 1959).



»Wie war denn das damals? 1942, als ich auf Urlaub war,
erzdhlten meine Eltern mir, dafi die Juden Hamburgs zu-
sammengetrieben und abtransportiert worden waren. Offen —
ich habe das damals gar nicht so richtig zur Kenntnis genom-
men. Etwas anderes wurmte mich tief: In der Frontzeitung
hatte es geheiflen — die Heimat habe auf Brotchen verzichtet.
Aber nun gab es hier in der Ieimat Brotchen — und zwar
vom Bicker! Man hatte uns also belogen. Das waren die
Dinge, die cinem aufregten, verstehen Sie? ... Was fiir Fra-
gen bewegten einen? Zum Beispiel: du hast wieder keine
Post gchabt — leben sie zu Hause noch? Oder: Was soll aus
dir spdter werden — du hast doch nichts gelernt? Politische
Grundsatz{ragen wurden damals nicht gestellt!s.”

Als Motivation ist hier unverkennbar eine individualistische
Grundhaltung bezeichnet, die Scheuklappen einen geradezu
didtetischen Wert verleiht: Mit ihnen lebt sich’s bequemer;
man kann, wenn man sie trigt, nicht zur Seite blicken und
folglich durch nichts irritiert werden; es sei denn, man wende
den Kopf ausdriicklich zur Seite. Aber dies erscheint als un-
verantwortliches Risiko und als Erschwernis des Lebens.

V. ZUR MENTALITAT DER SCHULER

Grundsatzlich ist es fiir das heranwachsende Kind, fiir den
jungen Menschen iiberhaupt, auferordentlich schwierig, zu
begreifen und zu verstehen, was sich ,vor den Toren und
Tiiren ihrer Eltern® zugetragen hat. Da ist denn zuerst dar-
auf zu verweisen, dafl etwa das Jahr 1517 fiir ein Kind
genau so weit zuriickliegt wie die Jahre 1914, 1933 oder 1945.
Thm gilt alles gleich fern und gleich fremd. Es ist nicht ver-
traut mit der Zeit, so wenig wiec mit den Zeiten. Das be-
deutet, dafl das Schulkind die geschichtlichen Tatsachen auch
gleichmiitig lernt, sine ira et studio. Die nach 1940 Gebore-
nen wissen wenig von dem, was nach 1918 geschechen ist.
Studienrat Friedrich Ackermann berichtet in eciner Leser-
zuschrift an die ,Frankfurter Allgemeine Zeitung?:

»~Heutige Primaner sind von keinem Nachhall der uns noch
gegenwartigen Ereignisse mehr erreicht worden: sie sind
daher oft beklemmend ,neutral’ in den Voraussetzungen ihrer
Urteile. Sie zu gewinnen, wird so wenig getan. Sie sind ja
auch kein ,Interessenverband’, der die Beachtung seiner Auf-
fassungen erzwingt. Die Lehrer, die hier politisch ,an der
Front' stehen, werden hochstens in ahnungslos verallgemei-
nerndem Urteil mitverdammt. Ein Primaner sagte neulich
zu diesem wichtigen Problem: ,Sclbstgespriach alter Leute
unter sich. Wir verstehen sie nicht. Und sie wollen sich uns
nicht verstindlich machen. Also ~ was gehen sie uns an?*“

Piadagogisch geschen konnte dies zunidchst als Positivum er-
scheinen, insofern ndmlich die kindliche oder jugendliche
Gemiitsverfassung an die Beschaffenheit ciner tabula rasa
erinnert. Solche Voraussetzungslosigkeit scheint einen gei-
stigen Neubeginn zu erméglichen. Aber dies wire cin folgen-
schweres Mifiverstindnis, weil hier ecine Abstraktion statt-
findet, die nicht erlaubt ist. Schon das Elternhaus konnte da
ciniges eingetragen haben auf diese tabula rasa: aber auch
wenn dies nicht geschehen sein sollte — auch dies eine Ab-
straktion —, so darf dennoch kein Kind als politischer Kaspar
Hauser angesehen und behandelt werden. Denn es steht in
einer Welt, in der es sich auf seine eigene Weise orientiert,
in der es deutet, was es deuten kann und wie es dies ver-
mag. Diese seine Welt ist dem Psychologen freilich bekann-
ter als den meisten Pddagogen. Deshalb konnte es geschehen,
daB jene Urteile der Schiiler iiber Hitler und den National-
sozialismus von ihnen zunichst so interpretiert werden konn-
ten, als ob es Urteile von Erwachsenen wiren. Dafl dies nicht
erfolgen darf, geht sehr instruktiv aus der bereits erwidhn-
ten Analyse des Wissens der Obertertianer hervor, die Rolf
Schorken versucht hat?0,

Zu den wichtigsten Einsichten, zu denen er vorstief}, gehdrt
es, daf} die Zufilligkeit des Finzelwissens, iiber das die Schii-

18 Allgemeine Wochenzeitung der Juden XIV/6 vom 8. 5.1959.
19 Nr. 302 vom 31. 12. 1959,
20 Vgl. S. 25, Anm. 4.

ler verfiigen, das oft aus Illustrierten und Filmen stammt,
im tieferen Sinne cin ,Sonderwissen® ist,

»Je reichhaltiger und je richtiger dieses Sonderwissen ist,
desto grofler wird fir den Schitler die Gefahr, sich ein fal-
sches, zum mindesten ecinseitiges Geschichtsbild zu machen.
Wenn ein Schiiler sehr viel iber Heydrich weif}, so fithlt er
sich versucht, von dicsem Festpunkt her auch die iibrigen
Frscheinungen der Epoche zu verstehen, und das kann natir-
lich nur zu Schiefheiten und Absurditdten fithren®.®

Fin weiterer Punkt betrifft den Umstand, daf jede Schwarz-
Weifi-Malerei dem Geschichtsverstindnis des Tertianers ent-
gegenkommt. So wird Rommel verehrt; sein Gegenstiick ist
der abgefeimte Bosewicht Heydrich, manchmal auch Himm-
ler. In diesem Geschichtsverstindnis liegt der Hang, bis zum
duflersten zu vereinfachen und die Geschichte, wie Schorken
es ausdrickt, zum ,Arsenal menschlicher Typen“ zu machen,
,vom Helden, vom Boésewicht, vom Maichtigen hinter den
Kulissen — der Weg zu den comic-strips ist nicht mehr fern®.
Zu beachten ist auch der Hinweis, dafl der Schiiler die Nei-
gung hat, die Verhiltnisse der ihm mechr oder weniger be-
kannten Gegenwart naiv auf die Vergangenheit zu iiber-
tragen oder Liicken kithn durch freie Kombinationen zu iiber-
decken, wobei sie selbst kaum noch unterscheiden kdnnen, was
wahr und was erfunden ist.

Zu den inhaltlich gesehen antisemitisch oder pronational-
sozialistisch wirkenden Aussagen (Schorken gibt hierfiir zehn
Prozent an) bemerkt Schérken, daff die Vermutung, cine na-
tionalsozialistische Beeinflussung durch die Eltern miisse an-
genommen werden, selten zutrdfe, so dafl die Vertretung
nationalsozialistischer Parolen nicht als Zeichen national-
sozialistischer Infiltration gedeutet werden diirften, sondern
cher als Ausdruck der Oppositionssucht und der Neigung
zum Uberspitzen.

So findet etwa das Lob Hitlers als Erbauer der Autobahnen
eine weitreichende Erklirung aus dem regen verkehrstech-
nischen Interesse der Halbwiichsigen im Zeitalter des Autos.
Daf manche Schiiller die Schuld an den Judenverfolgungen
auch bei den Juden suchen, ist wohl daher verstehbar, daf}
die Judenverfolgung zwar als Ungehecuerlichkeit gewufit wird,
aber nicht verstanden werden kann ohne die Schematik:
»Eine ungeheure Wirkung mufl auch eine ungeheure Ursache
haben?2. Entschliefen sie sich, die Schuld nicht bei den Juden
anzunchmen, so bleibt ihnen kein anderer Weg als zu sagen:
Hitler sei ,grofenwahnsinnig’ oder auch nur ,wahnsinnig’
geworden.“

,Damit hat ein normaler Obertertianer, der von Welt-
anschauungen, Parteiprogrammen und totalitiren Herren-
schaftsmethoden so gut wic nichts weif}, gedanklich alles
geleistet, wozu er in der Lage ist, und man mufl anerkennen,
daf} er innerhalb seiner Moglichkeiten sogar konsequent ge-
dacht hat.”

»Die cigentliche Ursache dieser Fehlurteile liegt wahrschein-
lich darin, dafl cin Tertianer noch nicht in der Lage ist, sich
ein Gesamtbild einer historischen Erscheinung, einer Epoche,
einer Personlichkeit zu machen. Fiir ihn sind Mensch und Ge-
schichte noch Summen aus isolierten Einzelfaktoren. Zu einem
Gesamtbild kommt er, indem er diese Einzelfaktoren mit
cinem Plus- oder Minuszeichen versieht und addiert . .. Diese
Einzelfaktoren werden immer nur quantitativ, nie qualitativ
aufgefaflt. Damit ist jeder Tatbestand mit jedem anderen
grundsitzlich vergleichbar.”

Das Urteilen in falschen Kategorien ist freilich wohl auch
der grundsitzliche Mangel vieler dlterer Schiiler und wohl
einer iibergroflen Zahl von Erwachsenen, Diese Erscheinun-
gen sind mit dieser Erlduterung, wie sie Schérken aus psy-
chologischer Sicht her gewinnt, keineswegs bagatellisiert.
Diese Erklirungen, die gewifl zutreffen, beunruhigen cher,
als daf sie beruhigen. Sic beunruhigen, weil hier offenkundig
wird, welche psychischen Mechanismen in Gang kommen,
wenn das Wissen nicht ausreichend ist; und wenn es nicht
ausreichend sein kann — das erreicht wohl nur der Fachhisto-
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riker oder der wissenschaftlich gebildete Politiker — dann ist
chen politischen Verfihrungen und allerlei Ideologien ein-
schlielich ithrer Geschichtsklitterung Tiir und Tor offen. Dar-
aus geht als eine der piddagogischen Konsequenzen, die durch
jene Erorterungen des ,Versagens® der Jugend nahegelegt
sind, dic hervor, dics als Liicken im Bestande des , Wissens®
und der ,Haltung™ zu interpreticren; denn der Geschichts-
unterricht crweist sich gar nicht als Sachunterricht allein,
wenn er politische Bildung erzielen will. Politische Erzichung
aber heiflt in erster Linie sittliche Frziehung, und die setzt
sittliche Kategorien voraus.

Andere psychologische Interpretationen der geriigten Aus-
fallserscheinungen sind mehr statistisch orientiert. Hier
herrscht die Annahme, jene Ignoranz der Jugend gegen-
iber der jungsten Geschichte sei als reine Uerlagerung
der Interessen zu begreifen. Es wird darauf hingewiesen, daf§
ja nicht blof die Kenntnis der jingsten Geschichte es sei,
die Anlafl zur Klage gebe, sondern der Riickgang geschicht-
licher Kenntnisse {iberhaupt. Schlecht seien die Kenntnisse
ganz allgemein auch auf dem Gebiete der Geistesgeschichte,
besonders der Weltliteratur, aber auch in der Geographie,
wiéhrend die der Technik nahestehenden Disziplinen ein bes-
seres Bild béten; auch das sprachliche Interesse habe sich
vom Literarischen und Philosophischen zur Sprache als Tech-
nik gewendet.

Es handelt sich hier offensichtlich nicht um ein regionales,
sondern um ein zeitgeschichtliches Phinomen, das negativ
und generell als Irrelevantwerden der Tradition, als Auto-
ritdtsschwund, positiv und ebenfalls generell als Ubergang
zu einem pragmatistischen Denken (, Wozu braucht man
das?*) gekennzeichnet werden kann. Dies scheinen jeden-
falls Vorkommnisse zu belegen, in denen bei Schiilern kei-
nerlei Scham dber ihr Nichtwissen, sondern beinahe ein
Stolz iiber ihre freimiitige Ignoranz zu spiiren war,

Wenn dies zutrifft, dafl es sich hier um Interessenverlage-
rung handelt, so wire es freilich eine Fehldeutung, hier von
Wissensliicken schlechthin zu sprechen, Gesetzt den Fall, es
sei so, dafl es sich hier um ein Versiegen von Quellen und
um eine Verschiebung des Dispositionellen handelt, so erhebt
sich dennoch die Frage, ob man sich damit abfinden miisse.
Dafl eine allgemeine Geschichtsmiidigkeit, die Hermann
Heimpel auf der XXIII Tagung fiir Historiker als taedium
historiae bezeichnete (1956), auch bei den Erwachsenen vor-
handen ist, kann ja kaum geleugnet werden. Mafigebend
hierfur mag es sein, dafl diese im Zusammenhang mit der
allgemeinen Loslosung von sich historisch begriindeten Fa-
natismen nationalistischer oder sozial-revolutiondrer Ideo-
logien und mit einer allgemeinen Skepsis gegen Utopien
auftritt. Im Osten wird jedenfalls der Geschichtsunterricht
als wichtigstes gesinnungsbildendes Fach angesehen.

VL. DIE BEWALTIGUNG DES UNBEWALTIGTEN

Aus alledem geht hervor, dafl es sich angesichts des alarmie-
renden Versagens der heutigen Jugend in bezug auf ihre
Kenntnis und Stellungnahme zur nationalsozialistischen Vor-
geschichte der Gegenwart nicht um eine gewéhnliche Schwie-
rigkeit handelt. Aus dem psychischen Komplex, der darin
besteht, daf es den Erwachsenen nicht gelingen will, iiber
den ecigenen Schatten zu springen (samt der soziologischen
Bedingtheit), schilt sich des weiteren ein echter ethischer
Konflikt im Sinne der privaten wie der offentlichen Moral
heraus und — unschwer zu erkennen — auch eine erkenntnis-
theoretische Schwierigkeit, wenn man so will: sogar cine
ontologische. Diese letztere ist entscheidend fiir den pid-
agogischen Ansatz. Denn das Zeitalter Hitlers beginnt im
selben Mafle an subjektiver Realitdt zu verlieren, in dem es
ignoriert wird. Stufen der Banalisierung, der naiven oder
vorsdtzlichen Verfilschung (oder gar Idealisierung nach der
positiven Seite hin) sind mittlerweile {iiberschritten; vom
systematischen Verschweigen, Verleugnen ging die Entwick-
lung weiter zum Ignorieren und von hier zum vélligen Ver-
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gessen als dem hochsten Grad der Entwirklichung, der sub-
jektiv errcicht werden kann.

Iiine andere Art der Entwirklichung hat ihren Anfang in
einer ganz entgegengesetzten Haltung. Sie hebt ebenfalls an
mit ciner Idealisierung; aber es ist eine Idealisierung nicht
nach der als positiv, sondern nach der als negativ empfun-
denen Scite hin. Es handelt sich um diejenige Art von Idea-
lisicrung, die den idealisierten Tecufel nicht besser, sondern
teuflischer als den wirklichen Teufel malt. Die Unterstellung
volliger Handlungsfreiheit bei allen Individuen, die jemals
mit dem Nationalsozialismus in Beriihrung gewesen sind, ist
gleichbedeutend mit der Annahme, sie hitten nur das Bése
und nichts anderes gewollt; s ist gleichbedeutend mit der
Unterstellung der Intention des absolut Bosen, so daf der
Nationalsozialismus dem Heranwachsenden schlechterdings
unbegreiflich wird als Gegenstand urspriinglich vielleicht gut-
gemeinter oder fur gut gehaltener Hoffnungen. Simplifika-
tionen in Richtung auf eine Identifikation einer geschicht-
lichen Erscheinung mit dem Radikal-Bésen haben im End-
effekt den gleichen Erfolg wie jener andere Versuch, das
Geschehene zu banalisicren und es auf der angegebenen
Skala der Entwirklichung dem vélligen Vergessen anheim-
fallen zu lassen. Die stattgefundene Wirklichkeit in ihrer
nicht zu leugnenden Grausamkeit und in ihrem beschdmen-
den Charakter ist hingegen immer komplex, vielschichtig, zu-
mindest im Sinne dieser beiden Auffassungen doch ambiva-
lent gewesen. Sie ist jedoch durch beide Deutungen in ihrer
vollen Wirklichkeit dem BewufBitsein der Heutigen weit-
gehend entglitten, und iibrig bleibt im ersten Falle ein Nichts,
das auch nicht mehr schreckt, im zweiten ein Zerrbild, das
nicht mehr geglaubt wird.

Die wohlbekannte Praktik, die Exzesse des Nationalsozialis-
mus als ,verjdhrten Quark® abzutun, kann auf die eine wie
auf die andere Fehldeutung des sich hierauf beziehenden
Gedichtnisses zustandekommen. Im Blick auf sie ist eine
differentielle Diagnose, nicht eine unifizierende Charakteri-
sierung vonndten. Auch das Tabu, das die atmosphirische
Wirkung dieser Praktik, den Nationalsozialismus als ver-
jahrt abzutun, in bezug aul ihn erzeugt, ist in gleicher Weise
als verschieden motivierbar ersichtlich. Beides ist auch fiir
die Piddagogik inzwischen zur uniibersehbaren Mahnung ge-
worden. Beide Fehlentwicklungen hat sie aufzufangen und
riuckgdngig zu machen.

Die Entwicklung des Verstdndnisses (bzw. des Mifiverstind-
nisses) der nationalsozialistischen Ara als Banalisierung zu
einem Nichts oder zu einem Zerrbild samt der sich an beides
kniipfenden Tabuierung konnte vor allem deshalb im pid-
agogischen Bereich bislang relativ unwidersprochen in resi-
gnierender Haltung hingenommen werden, weil die Situa-
tion der dlteren Pidagogen (und sie gab es in den Jahren
unmittelbar nach 1945 in der Uberzahl) noch in einer beson-
deren Weise kompliziert ist. Die hier gemeinte Komplikation
besteht darin, dafl hier — wie schon erwihnt — das ,Eigene®
(die eigene nationalsozialistische Vergangenheit, gleichgiiltig
welchen Grades) und das ,Andere“ (das Neue, in dessen
Dienst man berufen war) eine eigentiimliche Mischung ein-’
gegangen waren: Der Piddagoge spiirte zwar die eigene
Schuld (und sei es nur die des fehlenden Widerstandes) und
zugleich die der anderen; beides hat er zu bekennen; er war
und ist deshalb geneigt, beides — um sich selbst zu ent-
lasten — als schicksalhaft, nicht in den personlichen Willen
gegeben anzusehen und somit bereit, anderen, moglichst
anonymen Michten die Schuld zuzusprechen.

Hier kehrt im schulischen Bereich das wieder, was auch sonst
im allgemeinen die Mentalitit der Zeitgenossen ,trostreich®
durchzieht, ja sie mitkonstituiert: so der dem Anschein
nach nur schwer zu entkriftende Hinweis darauf, daf} der
Durchschnittshiirger — damals weniger noch, als er es in bezug
auf das heutige politische Geschehen vermag — politische Er-
eignisse nicht mit der Kenntnis aller internen Zusammen-
hdnge verfolgen konnte; auch der Staatsbiirger einer Demo-
kratie pflcgt ja nachweisbar die meisten seiner Urteile und
mit thnen auch sein politisches Verhalten primir emotional



und — wenn es hochkommt — instinktiv zu finden. Die Ent-
gegnung, dall bei solchem Bekenntnis eines Nidu-UWissens
oder cines Nichi-gewufit-Habens cine Erinnerungstiuschung
im Spiele sei und man zu jencr Zeit mehr gewufit habe, als
man zugcbe, oder wenigstens doch inehr habe wissen kon-
nen, pflegt jene Selbsttrostung insofern nicht zu entkriften,
als dies vielleicht allgemein behauptet, nicht aber im einzel-
nen Falle bewiesen werden kann. Sei es, wie es set — das
Wissen ist zumindest heute unentbehrlich; und es ist der
einzige Weg, der piadagogisch erlaubt ist, will man nicht
wieder — wenn auch viclleicht mit umgekehrten Vorzeichen —
cinem puren Emotionalismus mit all seiner Unkontrollier-
barkeit huldigen. Dieser Mangel an Wissen aber ist nicht nur
dafir verantwortlich zu machen, daff der Nationalsozialismus
iber die Bihne der Weltgeschichte gehen konnte — dieser
Mangel an zutreffendem Wissen ist auch der Grund fir jene
Entwirklichung bzw. fir dic Tabuierung des Nationalsozia-
lismus im gegenwirtigen Augenblick; die Entwirklichung
wiederum erweist sich, wie seit Jahren, als ein illegitimer
Weg der Bewaltigung. .
Dieser Weg ist nicht derjenige der Simplifikation. Auch der
Begriff der ,Bewiltigung der Vergangenheit” mufl aus sol-
cher Simplifikation erlost werden. Der gegenwirtig in der
Nachkriegsgeschichte erreichte Punkt scheint giinstig dafiir zu
sein, dafl dies angesichts der bisher schon so reichhaltig er-
folgten Diskussion uber das . Versagen“ der Jugend auch in
der Uffentlichkeit erkannt werden kann.

Denn alles hier vorgebradite bedeutet nichts Geringeres, als
einen piddagogischen Irrglauben aufzugeben, der darin be-
steht, man musse die Vergangenheit als Vergangenheit auf-
fassen und kénne diese beliebig zum Zwecke der unterricht-
lichen Behandlung in beliebige Abschnitte zerlegen, um sie
isoliert betrachten zu konnen. Die jiingste Vergangenheit ist
in solchem Sinne nichts als eine Pseudovergangenheit; die
Generationen, die sie gestalteten und diejenigen, die durch
sie gestaltet wurden leben noch heute, durch sie ist auch diese
.Vergangenheit® noch gegenwirtig. Der Gbliche pidagogische
Irrtum besteht aber dartber hinaus in dem Mifiverstindnis,
als ob die Betrachtung einer beliebigen Vergangenheit
grundsitzlich mit der Gegenwart nichts zu tun hatte, und als
ob die Kenntnis von ihr nur um threr selbst willen erworben
werden mufite. In Wahrheit ist das Verhiltnis zwischen Ver-
gangenheit und Gegenwart ein anderes. Bei der Erdrterung
dieses Sachverhaltes sieht sich die pddagogische Diskussion
wesentlich auf die Erkenntnisse der Geschichtsphilosophie
(vgl. oben Punkt B/5) angewiesen.

Das Gegenbild einer ,unbewiltigten Vergangenheit® wire
das einer ,bewdltigten Uergangenheit. ,Bewiltigt® kann
mit T'ug und Recht nur heiflen, was iiber mich keine Gewalt
mehr hat, was vielmehr ich in meiner Gewalt habe, so dafl
ich es jederzeit in die ihm gebithrenden Schranken zuritick-
weisen kann. Tmplicite liegt im Gedanken einer ,bewiltig-
ten Vergangenheit® mithin nicht, dafl sie erledigt, daf} sie
tot und nichts-sagend ist, sondern vielmehr dies, daf} sie
sich nicht abweisen 1ifit und noch immer gewaltheischend
zu bedringen vermag, dafl sie noch lebt, daff sie noch im-
mer und in allem das letzte Wort zu erhalten beansprucht,
insbesondere normierend wirkt auf spitere Zeiten, in de-
nen sie gleichsam immer wieder aufersteht. Eben dies ist
es ja, was ihre dauernde Bewiltigung auch zur dauernden
Aufgabe macht. Schon im Begriff ciner ,unbewiltigten Ver-
gangenheit® ist ihre Prisenz mitgedacht, nicht minder als in
dem logisch entgegengesetzten der ,bewiltigten Vergangen-
heit®, Die Vergangenheit ist schlechthin das, was den jeweils
Gegenwirtigen als bestindige Aufgabe (vielleicht als dau-
ernde) einer intensiven, ringenden Beschiftigung vor Augen
steht, diese immer wieder provoziert, als einen Kampf, in
und an dem man scheitern kann oder den man durchsteht.
Zunichst freilich scheint im Gedanken einer ,Bewaltigung
der Vergangenheit” der Weg ginzlich offen gelassen. Han-
delt es sich um das Fertigwerden des Geschichtshildes (das
wire eine Aufgabe der Geschichtsschreibung)? Handelt es
sich um ein Fertigwerden im Sinne einer kiinstlerischen Aus-

sage, einer religibsen oder philosophischen Deutung? Han-
delt es sich um Fertigwerden mit den Relikten dieser Ver-
gangenheit im Sinne der praktischen Politik? Oder handelt
es sich um ein Fertigwerden in der praktischen Lebensfiih-
rung des Alltags? Wie dem auch sei: Immer bedeutet oder
setzt das Fertigwerden voraus ein ,inneres” Fertigwerden.
Der Begriff der ,Bewaltigung™ bedeutet Klarheit der Stel-
lungnahme, die jeder Kritik — der fremden wie der eige-
nen — standhalt. ,Bewiltigung” erweist sich als Inbegriff der
seclisch-geistigen Resonanz, die wesentlich auch durch Di-
stanz gckennzeichnet ist. Bleibt eine Vergangenheit ,iiber-
wiltigend®, bin ich derjenige, der uberwaltigt, ja .vergewal-
tigt“ wird, so ist selbst damit noch nicht die Vergangenheit
als schlechthin unwiderstehlich gesetzt; vielmehr bin ich selbst
als schwadch, als unzureichend geristet, vielleicht als feige,
als bequem oder als passiv gekennzeichnet.

Gedanken dieser Art lassen erkennen, dafl in dem Vorgang,
der ,Bewiltigung der Vergangenheit” heiflt, die Fernwir-
kung vom Vergangenen in die nichste Zukunft und die Frage
zurick aus diesem jeweils Nichsten ins Vorhergehende in
einem unldslichen Wedhselspiel vorgefunden werden. Nur
wo in dieser Weise die Strome hin- und herflieflen, kann
Bewiltigung des Vergangenen in seiner Gegenwirtigkeit
stattfinden. Nur das Vergangene kann als ein zu Bewiltigen-
des angesehen werden, das in dieser Weise zugleich ein Ge-
genwirtiges ist. Das aber bedeutet, daff, um eine wirkliche
Bewiltigung aus schopferischer geistig-seelischer Kraft voll-
ziehen zu konnen, gerade dasjenige nicht eintritt, was
gemeinhin als die berzeugendste Form des Fertiggeworden-
seins mit der Vergangenheit angesehen zu werden pflegt, in-
dem sie nidmlich getotet wird und der volligen Vergessen-
heit anheimféllt. Ganz im Gegenteil kommt es vielmehr
darauf an, sie im rechten Sinne lebendig zu erhalten; und
dies ist allein die Weise des menschlichen Gedichtnisses,
nicht die des Vergessens. Die Problematik, ob wir der Schuld
unserer jungsten Vergangenheit entfliehen dirfen, weil ithr
Gewicht zu schwer auf uns lastet (gleichsam aus einer Diite-
tik der Seele, aus vermeintlicher psychischer Hygiene oder
aus psychischer Okonomie) hat darum als Pendant die andere,
ob es nicht vielmehr Pflicht ist, den Kampf mit den Vergefi-
lichen aufzunehmen, oder ob es Pflicht ist, das Vergessen als
notwendiges und legitimes Mittel zum Wohlleben zu emp-
fehlen. Das eine fuhrt zur freiwilligen Bufle, das andere zum
Verschweigen und Verleugnen und zur habituellen Ignoranz.
Damit tritt die gesamte Problematik, die mit dem Begriffe
der sogenannten ,unbewiltigten Vergangenheit® bezeichnet
wird, in den gréfleren Zusammenhang einer grundlegenden
Revision des Bildungsideales und der Bemihungen um eine
Schulreform, die gegenwirtig auch in der Bundesrepublik
Deutschland eingeleitet ist. Hierbei ist vor allem die Einsicht
fihrend, daff die Konzeption der politischen Bildung, wie
sie heute im groflen und ganzen das deutsche Schulleben
beherrscht, noch immer aus dem Jahre 1945 stammt und
nur von der damaligen Situation her einigermaflen ver-
standen und nur aus ihr heraus gerechtfertigt werden kann.
Jener erste Entwurf hatte zum Ziel, eine Wiederholung des
nationalsozialistischen Irrwegs unméglich zu machen. Dies
wurde im Osten erstrebt durch die vorbehaltlose Ubernahme
der marxistisch-leninistisch-stalinistischen Ideologie (unter
Einbeziehung sogar nationalistischer Ressentiments), im We-
sten durch eine Erziehung zur gewollten Partnerschaft gegen-
iiber den Westmichten?3, Beide Male ist die 1945 anhebende
Zeitspanne zunichst als Abldsung von der vorhergehenden
erlebt worden. Das Verfahren, das das der Ausbootung ge-
wesen ist, wollte den Bruch mit Vergangenem. Es hinterlief}
im Westen eine Leere, die seither nur miuhsam und wenig
tberzeugend tuberbrickt wurde durch das proklamierte Zu-
riickgehen auf abendlidndische Bildungstraditionen. Es war
das Modell einer Orientierung am Traditionellen. Im Osten
war dieses Nein gegenilber dem Vergangenen radikaler. Hier

23 Zu dem folgenden vgl. den Aufsatz .Ideologic und Utopie unserer

politischen Bildune* von Eugen Lemberg in der Zeitschrift ,Gesell-
schafl - Staat - Erzichung’, 3. Jg., Heft 2, 1958.
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wurde nicht von der Historie her gedacht, sondern ganz aus-
schlieBlich von der erstrebten Zukunft her. Hier war es das
Modell eines utopischen, ja utopistischen Denkens. Schon die-
ser Gegensatz 1afit es verstandlich erscheinen, weshalb beide
Male die Gegenwart jewcils anders erlebt wird. Im Westen
als Uberwindung begangener Irrtitmer und insofern als ein
zu Bejahendes, mit dem zufrieden zu sein man allen Grund
zu haben glaubte; im Osten hingegen wurde von vornherein
diese Gegenwart als nicht befriedigender Ubergang ange-
sehen, der als Zwischenstadium gewufit wurde zu einem unter
Opfern zu erkdmpfenden Endzustand.

Jede statische Gegenwartsauffassung verliert mit dem Inter-
esse an der Zukunft und mit der Bereitschaft, es sich im Jetzt
recht behaglich sein zu lassen, auch jede echte Beziehung zur
Vergangenheit. Es verbindet sich hiermit die Vorstellung,
jede Gegenwart gleichsam ruhend denken zu miissen. So war
die Sicht 1945, Das ist jetzt jedoch nicht mehr mdglich, da
in der Konfrontation von Ost und West — und dies diirfte
weit iiber die deutsche Frage hinaus bedeutsam sein — die
Zukunfl es ist, die aller Interesse beansprucht, und zwar als
gebieterisches Thema., Mit dieser Dominanz des Zukunfts-
aspektes, die auch dem einfachsten Staatsburger aufgegangen
ist, verandern sich selbstverstindlich auch die Aspekte der
Gegenwart. Das jetzige Zeitalter wird immer nachdriicklicher
zum bevorzugten Gegenstand der philosophischen Deutung.
In diesem Zusammenhang dréngte sich seit Jahren in immer
stirkeren Mafle auch die Beachtung des nationalsozialisti-
schen Abschnittes unserer Geschichte auf, und es kam zu jener
Entdeckung der ,Virulenz des Nationalsozialismus® in der
Gegenwart, die ~ von bestimmten Ausschreitungen und klei-
neren neofaschistischen Organisationen abgesehen — am auf-
regendsten in der ,Piddagogischen Provinz® empfunden
wurde.

VII. WEITERE FOLGERUNGEN

Gewiff darf das, was in den Schulstuben an Erfolgen oder
an Miflerfolgen in dem oder jenen Fache zu verzeichnen ist,
was in den Képfen der Schiiler geschieht, nicht nur von einer
isoliert gedachten padagogischen Bemithung aus gedeutet wer-
den. Die Schulstube ist nicht autark; der Paddgoge ist nicht
der Sachwalter der Gegenwart, die Pddagogik nicht die
Schépferin der Zukunft. Wohl aber ist ihre Aufgabe ver-
gleichbar mit der einer Amme. Wie diese ihren Zégling be-
handelt, was sie ihm an Sorge zuteil werden 1af8t, wie ihr
Umgang mit ihm sich vollzieht, das ist fiir diesen von einem
Belang, der weit iiber die Bedeutung fiir den jeweils aktuel-
len Anlafl hinausreicht. Auch die Schule als Inbegriff ar-
beitsteiliger erzieherischer Bemithung greift in solcher Weise
stets itber die Forderung des Augenblickes hinaus. Und wenn
schon der einzelne Lehrer und Erzieher sich keineswegs als
Inaugurator des Kommenden zu fithlen berechtigt ist, so ist
er dennoch, wenn er pidagogisch zu denken gelernt hat, er-
fiillt von dem Wissen um solche Nachwirkungen seines Tuns.
Von hier aus wird ihn eher die Sorge befallen, vielleicht
etwas falsch zu machen, ungewollt ein Unheil anzurichten,
als umgekehrt die Neigung, dem Optimismus padagogischer
Omnipotenz zu huldigen. Er wird im doppelten Sinne des
Wortes ,vorsichtig®. Indem er iiber das Jetzt hinausblickt
und das Werdende in den Griff zu bekommen sucht und
somit vorausblickt, ja die Folgen seines Tuns vorherzusehen
wiinscht, wird er zugleich behutsamer in seinen Akten und
in diesem Sinne sich vor ungewollten Konsequenzen vor-
schend ,vorsichtig verfahren. Die zuvor angezogenen Be-
denken, zu denen die Analyse des ,Versagens“ der Schul-
jugend in bezug auf ihren Umgang mit dem Nationalsozia-
lismus notigte, berechtigen ihn, sich und seine Berufsgenos-
sen zu grofiter Vorsicht in diesem doppelten Sinne zu mah-
nen. Hierbei ist es von grofem Wert, zu erkennen, wie man
es nicht machen darf, nachdem man in Erfahrung gebracht
hat, wie es um die Dinge steht. In diesem Sinne der vorerst
mehr negativen Beschrankung diirfte schon heute das folgende
{eststehen:
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1. Die padagogische Aufgabe kann nicht in der direkten
Behandlung der nationalsozialistischen Periode allein geldst
werden. Die quantitative Verbreiterung der Unterrichtsbasis
ctwa im Zusammenhang der historischen Aufklarung im Ge-
samtablauf des historischen Kurses vermag — so lobenswert
sie ist — nicht den Eindruck zu verhindern, als handele es sich
bei diesem Geschichtsabschnitt lediglich um eine besonders
wichtige Spezialitit, der man mehr Aufmerksamkeit als bis-
her zukommen lassen miisse. Auflerdem vermag sehr leicht
der weitere Eindruck hinzutreten, als sei die Behandlung
des Nationalsozialismus Sache nur eines Faches, und auch
insofern eine durchaus spezielle Angelegenheit. Es ist jedoch
vielmehr fiir den entgegengesetzten Eindruck bei Erziehern
und Schitlern zu sorgen, firr den Eindruck namlich, dafl es
sich nicht um eine spezielle, sondern um eine durchaus all-
gemeine, weit verzweigte Angelegenheit der Gegenwart in
ihrer vollen Breite handelt, eine Angelegenheit, die darum
von allen Seiten her angegriffen werden kann und muf.

2. Die paddagogische Aufgabe, an der Bewiltigung des Na-
tionalsozialismus mitzuwirken, wird daher verfehlt, wenn
der Nationalsozialismus schlechthin als Vergangenheit auf-
gefafit wird. Sie besteht vielmehr darin, der Pseudobewalti-
gung, die im Vergessen und Ignorieren besteht, dadurch ent-
gegenzuarbeiten, dafl der Padagoge das Auflerste an Konkre-
tion erreichen mufl, dergestalt, dafl jene Entwirklichung, die
seit der Ausléschung der nationalsozialistischen Herrschaft
auch geistig als Gegenstand der Betrachtung mehr und mehr
entriickt wurde, in der Phantasie aufgehoben wird, so dafl
die zu gewinnenden Urteile am Erinnerungsbilde der vollen
Wirklichkeit erstehen. Parallel hierzu besteht die padagogi-
sche Aufgabe darin, diese Wirklichkeit als psychische Wirk-
lichkeit auch der Gegenwart erkennen zu lehren, und zwar
nicht zuerst an den dramatischen (und zugleich wohl hyste-
rischen) Zuspitzungen, von denen oft Funk, Film und Presse
sensationell berichten, sondern in jenen Sachverhalten, die
die bisherigen Versuche der Bewiltigung im geschilderten
geistigen Sinne erschweren. Hier mufl der Schiiler erfahren,
weshalb der Nationalsozialismus iiberhaupt noch ein zu Be-
wiltigendes ist und dafl es nicht eigentlich die Vergangen-
heit, sondern deren Transformation ins Gegenwirtige ist,
um die es sich handelt.

3. Die piddagogische Aufgabe kann darum auch nicht darin
bestehen, diejenigen, die im nationalsozialistischen ,Zeit-
alter* dessen Inauguratoren oder auch nur feige, bequeme
Mitldufer gewesen sind, in jedem Falle als Schurken zu de-
klarieren; sie besteht darin, deren Verhalten in jeder Hinsicht
verstehbar zu machen, vor allem die darin liegende mensch-
liche Tragik ins Bewuftsein zu heben und gedanklich nach-
vollziehen zu lassen, und zwar gerade an solchen Personen,
die keine prononcierten Nationalsozialisten waren. Dies alles
soll gewifl nicht mit dem Ziele einer nachtrdglichen Ent-
schuldung erfolgen, wohl aber im Sinne einer Warnung vor
der Hybris als einer dem Menschen dauernd drohenden Ge-
fahr. So ist insbesondere deutlich zu machen, wie Mitldufer-
schaft iiberhaupt zustandekommen konnte, wie etwa Furcht
vor ,Schwierigkeiten® unwissentlich der Gewalt Vorschub lei-
stete und wie — vielleicht aus falsch verstandener Treue —
trotz allem bei der Stange geblieben wurde, wie Denunzia-
tionen zustande kamen, die nicht immer aus rein egoistischen
und vorsitzlich verbrecherischen Motiven begriindet erschei-
nen, sondern oft genug einfach aus blindem Glauben, aus
Irrtum und Dummbheit verstehbar werden.

4. Ein nicht zu unterschidtzender Weg zu solchem Verstehen
der nationalsozialistischen Wirklichkeit diirfte auch der syste-
matisch mit piddagogischen Mitteln gefuhrte Kampf gegen
die Tyrannei der Phrase sein und itberhaupt gegen jedweden
Verbalismus, in der die Sprache aufhért, Prozef zu sein, und
sich zu einem System festgefahrener Geleise verhirtet. Ist
doch in der Phrase auf das unkontrollierte vage Gefiihl spe-
kuliert, das mechanisch ausgeldst wird und durch sie ein Ver-
stindnis vorgespiegelt, wo es sich allein um leere Begriffs-
hiilsen handelt. Dies ist insbesondere in folgender Hinsicht



nicht ohne Bedeutung: Geschichtliches darzustellen — handele
es sich um das im engeren Sinne Politische oder auch um das
sogenannte Kultur- und Geistesgeschichtliche —, unterliegt im-
mer der Notigung zu weitgchender Vereinfachung. Da miis-
scn unziahlige Details in Abstraktionen erfaflt, zu einem Be-
griff zusammengeschlossen, da miissen Namen und Orts-
angaben, Daten und dergleichen schon aus unterrichtsokono-
mischen Griinden fortgelassen werden; da mufl vergrobert
werden und Unwigbares als wagbar ausgegeben werden, um
dem Laien und dem Kinde Uberschau und ein Verstindnis
zu ermoglichen, wozu selbst der Fachmann doch nur unter
grofiten Mihen imstande ist. Fillt es doch, um ein anderes
Beispicl anzufithren, niemandem schwerer, zu sagen, was
Philosophie sei, als dem Philosophen selber. Dies allein
miifte Warnung genug sein, in der direkten Behandlung
des Stoffgebietes ,Nationalsozialismus® die gestellte Auf-
gabe, padagogisch zur Bewidltigung beizutragen, die einzige
Moglichkeit schen zu wollen. Sie erweist sich noch nicht ein-
mal als die tragende: aus objektiven wie aus subjcktiven
Griinden nicht,

5. Da es sich hier iiberhaupt nicht blof um Kenntnisse und
Ausfillung von Wissensliicken handelt, sondern um poli-
tische Bildung, besteht die pddagogische Aufgabe in erster
Linie darin, deren Voraussetzungen in den Griff zu bekom-
men und die indirekten Verhinderungen zu begreifen. Diese
bestehen im allgemeinen in der Gestalt von Vorurteilen, die
véllig jenseits des zeitgeschichtlichen Wissenskomplexes zu-
standckommen. Uber die zuvor erwihnten alterstypischen
Bedingtheiten der geistigen Kurzsichtigkeit und die Formen
vergroberten Kontrastdenkens hinaus, das die Schwarz-
Malerei liebt und fein Nuanciertes, um es ,bewiltigen® zu
konnen, bis zur Fafllichkeit vergrobert, dirfte insbesondere
jene egozentrische Grundhaltung, die die Erwachsenen selbst
vorleben, ciner der Haupthinderungsgriinde scin, die den
objektiven Blick auch des Schiilers verstellen und ihn hin-
cinschlittern lassen in jene Indifferenz des ,Es geht mich
nichts an!“ Daher hat neben dem Kampf gegen die Phrase,
die die immanente Gefahr jeder Belehrung Halbwiichsiger
ist, und neben der Férderung des Mifitrauens gegen alles Ver-
balistische durch den kritischen Umgang mit der Sprache vor
allem auch diejenige Bemithung im Abbau des nationalsozia-
listischen Syndroms thren Platz, die jene Egozentrik, jene in-
dividualistische Resignation, die Verantwortung flieht, zu iiber-
winden und statt ihrer jene Haltung zu bereiten zu sucht, die
die offentliche Angclegenheit auch als die persénliche erken-
nen lehrt. Ausdruck solcher Haltung diirfte in jenem Worte
zu finden sein: , Was ihr dem geringsten meiner Briider ge-
tan habt, das habt ihr mir getan!“ (Mt 25, 40) — es gilt dies
im Guten wie im Bosen. Ebendarum ist es nicht mehr zu
iibersehen, dafi die Bewiltigung der sogenannten ,Vergan-
genheit® gar nicht eine blofl intellektuelle Leistung des rich-
tigen Rubrizierens der geschichtlichen Fakten ist, sondern im
Aufbau der sittlichen Personlichkeit besteht. Die Vergangen-
heit, sofern sic als echte Vergangenheit aufgefafit wird, kann
darum nur eine exemplarische Bedeutung haben.

6. Zum Abbau der hinderlichen Vorurteile gehort es schlief3-
lich auch, diejenigen als virulent nationalsozialistisch zu ent-
larven, die dem Riickblick nicht sogleich als im Zusammen-
hang mit dem Nationalsozialismus stehend erkennbar, aber
dennoch Wegbereiter des Nationalsozialismus gewesen sind.
Derartige Vorurteile finden sich nicht nur im eigentlichen
historisch-politischen Bereich; sie finden sich auf allen Fach-
gebieten bis hin zur Biologie und zur Geographie, Es han-

delt sich um Fermente des nationalsozialistischen Weltbildes,
die scine Verdikte wie seine unkritischen Lobpreisungen
bestimmen. Nicht nur die Einschdtzung der Juden ,erfreut®
sich einer so hartndckigen Perseveration; auch die der ande-
ren Volker, namentlich auch der andersfarbigen, unterliegt
dhnlichen Verkennungen; heute sind es auch ,die Russen®,
dic sozusagen alle {iber den gleichen Kamm geschoren wer-
den, so lange, wie es scheint, bis ihre Physiognomie jeden
menschlichen Zug verliert. Auch der politisch Andersdenkende
wird leicht in dhnlicher Weise verddchtigt. Dariiber hinaus
sind es generclle Wertungen, die noch immer das Sich-
zurecht-Finden erschweren, so etwa, wenn der Erfolg als
Ausweis nicht nur cines Konnens, sondern als einer Berech-
tigung bewertet wird; wenn Hemmungen fehlen, den Menschen
als Mittel zu aufermenschlichen oder doch wenigstens fremd-
menschlichen Zwecken zu degradieren; wenn das politische Le-
ben — etwa der Parteien — zur Gefolgschaftsleistung um jeden
Preis absinkt; wenn wissenschaftliche, kiinstlerische und all-
gemein-menschliche Leistungen und Verdienste zu Inhalten
eines politischen Sportes werden, in dem chauvinistisch-
nationalistischer Ehrgeiz und allgemein-menschlicher Hang
zum Prestige die oft beteuerte Freundschaft und Versohnung
der Vélker gefdhrden usw. usw. Der Katalog der im gei-
stigen Umfeld nationalsozialistischer Mentalitdt auffindbaren
Gesinnungen und Teilhaltungen erscheint unerschopflich, De-
ren Virulenz sichtbar zu machen, die innere Verwandtschaft
jeder Gedankenlosigkeit in diesem Felde mit dessen Zentrum
in ihrer gradweisen Abstufung zu erkennen — dies ist nicht
minder wichtig, als die vordergriindige Beschdftigung mit
Gestalten und Ereignissen, die ohnehin allen sichtbar das
Etikett ,nationalsozialistisch“ tragen. So ehrenwert und so
strapazi6s gewif das sorgsame Studium der Geschichte des
Nationalsozialismus in Forschung und Lehre ist: es allein
kann nicht verhindern, dafl der Gegen-Nationalsozialismus
nicht blof ein Nationalsozialismus mit umgekehrten Vorzei-
chen wird: eine Gegendiktatur, die sich noch immer der einst-
mals, wenn auch voriibergehend, so doch iber alle Erwartung
sehr nachhaltig wirksamen Praktik faschistischer Menschen-
lenkung bedient, ja diese durch noch ausgeprigtere Konse-
quenz zu groflerer Perfektion als ehemals zu bringen sucht.
Denn nicht darauf kommt es an, nur die Inhalte national-
sozialistischer Wunschtrdume zu verneinen und durch andere,
fir besser gehaltene abzuldsen, sondern darauf, jene Ent-
wirdigung des Menschen unméglich zu machen, die allein
schon in der Ausschaltung der eigenen Initiative, der eigenen
Kritik an sich und anderen und in der heilig gesprochenen
,3chulung® des Menschen durch die fast experimentelle Zu-
ricitung der Umwelt gegeben ist, in der die Aktivitdt des
Menschen zur bloflen Reaktivitdt zusammenschrumpft. Den
Nationalsozialismus als Inhalt und als Methode zu iiberwin-
den, ist ohne Zweifel dasjenige Denken mitaufgerufen, des-
sen eigentlicher Beruf es ist, den Zusammenhang zwischen
Methode und Ziel als Einheit zu begreifen, die ungestraft
nicht getrennt werden darf: das piddagogische Denken. Denn
im piddagogischen Denken sind Weg und Ziel identisch: Soll
das Ziel unnationalsozialistisch scin, so mufl auch der Weg
unnationalsozialistisch sein. Oder — anders gewendet: bleibt
der Weg nationalsozialistisch, dann bleibt es auch das Re-
sultat. Die Revision des Zieles schliefit die Revision des We-
ges ein, ja sie ist identisch mit dieser! Dies ist der eigentliche
pidagogische Ansatz, um den bei der Bewiltigung der ,Ver-
gangenheit gerungen werden mufl: die Realistik des Zieles
allein verbirgt dem konsequenten Denken einen realistischen
Weg. Der Holzhammer hingegen verfehlt Weg und Ziel!
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